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“A certeza da incerteza nao nega a solidez da possibilidade
cognitiva. A certeza fundamental: a de que posso saber (...) assim

como sei que ndo sei o que me faz saber: primeiro, que posso saber
melhor o que ja sei; segundo, que posso saber o que ainda nao sei;
terceiro, que posso produzir conhecimento ainda nao existente”

Paulo Freire

“A avaliacdo escolar so faz
sentido se tiver o intuito de
buscar caminhos para melhorar

a aprendizagem?”
Jussara Hoffmann
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APRESENTAGAO

O XIX Encontro Cientifico Pedagogico e XVI Simp6sio da Educacdo: “DESAFIOS
E PERSPECTIVAS DA AVALIAQAO EDUCACIONAL” — ENCIPES é um evento
cientifico, no campo educacional, que ocorre anualmente, reunindo pesquisadores, docentes
da educacéo basica e superior, demais profissionais da educacédo, assim como, estudantes de
graduacdo e pos-graduacdo. A cada edicdo, o Encipes se consolida como um evento
académico na area da educacdo, reunindo centenas de profissionais preocupados com a
educacéo brasileira.

A atual edicdo do ENCIPES tem como objetivo promover e ampliar o debate entre
a Universidade e a comunidade sobre as perspectivas e desafios da avaliacdo
educacional na perspectiva do Direito a Educacdo, compreendendo as determinacdes
entre as politicas de avaliacdo educacional, o Direito a Educacdo e suas relagdes com a
avaliacdo escolar, relacionadas com as mudancas socioecondmicas, politicas, culturais e
educacionais, ocorridas nas Ultimas décadas, exigindo um arcabouco teorico-
metodoldgico que possibilite desvelar a realidade por meio da superacao do imediato e do
aparente.

O evento originou-se para apresentacdo e discussdo de estudos e pesquisas sobre
educacdo da regido, além de que sua trajetéria é marcada pela apresentacao de trabalhos
cientificos, nas sessdes de comunicacdo, quanto nos minicursos e mesas redondas,
palestras e apresentacdes culturais, em que aproxima a Universidade e a comunidade, a
préatica nas escolas e o envolvimento com o meio social.

O ENCIPES é a marca do compromisso do curso de Pedagogia e da UNESPAR-
campus Unido da Vitéria com a formacéo inicial e continuada dos profissionais para/da
Educacao Baésica brasileira, levantando-se em cada evento, tematicas educacionais atuais
com a contribuicdo de convidados amplamente reconhecidos no &mbito académico.

Na atual edigéo, no decorrer dos dias, foram proferidas mesas redondas, minicursos e
comunicagOes orais dos trabalhos inscritos nas modalidades de resumo simples, resumo

expandido e artigo completo, e discussdes tematicas por docentes-pesquisadores e por
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convidados que representam instituicdes e movimentos da regido, 0s quais trouxeram para o
debate assuntos pertinentes ao tema central do encontro/simposio, a Avaliagdo Educacional.

O evento teve a participacdo de convidados regionais e nacionais, que trouxeram
para o debate assuntos pertinentes ao tema do Encipes. Na segunda-feira, a abertura do evento
contou com a presenga de Carlos Roberto Jamil Cury e Maria Cristina Gomes Machado
proferindo consideragdes sobre “Direito & educacdo e homeschooling no Brasil ”, mediado
pela Profa? Cristina Cardoso e a académica Ingrid Nalin Trocha.

Terca-feira foi dia da mesa de debate com professores do curso de Pedagogia: Profa.
Dr2 Claudia Maria Petchak Zanlorenzi pontuando sobre “Avaliagdo na alfabetizagdo”,
contando com a fala da Profa. Dr? Valéria Aparecida Schena esclarecendo a “Avaliacédo na
educacdo infantil” e a Profa. Dr? Valkiria Novais Santiago falando sobre “Avaliacdo na
perspectiva da inclusdo”, sendo a mesa mediada pelo Profe. Ddo Ivanildo Sachinski. J& na
quarta-feira tivemos a conferéncia “Avaliacdo em larga escala direito a educacéo:
enfrentamento de desigualdades para a construcdo de experiéncias de equidades” proferida
pela Dr® Ana Lorena Bruel, mediada pelo Me. Mariana Rocha Zacharias.

Na quinta-feira, foi dia da realizacdo de 7 diferentes minicursos:

v “Os caminhos da pesquisa académica: da graduacdo a pds-graduacdo”, coordenado
pela Prof? Dr.2 Claudia Maria Petchak Zanlorenzi (UNESPAR/UV) e Prof2 Me.
Bruna Aldine Muller (UEM);

v “Dificuldade, Disturbio ou Transtorno: sob o olhar pedagogia ou da psicologia” de
responsabilidade da Prof® Dra. Magda Branco (UNESPAR/UV);

v' A Oficina pedagdgica “gestio e padroniza¢gdo de documentos institucionais:
articulando possibilidades legais e educacionais”, tendo como responsaveis a Prof2
Dra. Sandra Salete de Camargo Silva e Residente Técnica Bacharel Lara Bianca Pinto
Vieira.

v “Principios do Desenho Universal para Aprendizagem”, coordenado pelo Prof. Mdo
Savio Bueno e Prof.2 Dda Josiane Jocoski Bueno;

v “Organizacédo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil: notas sobre a avaliacdo
e psicomotricidade” de responsabilidade da Prof.2 Me. Mariana Zacarias;

v “Jogos e meios digitais — Possibilidades e aplicacGes no ensino”, coordenador pelo

prof. André Tarcisio Carneiro — Mestrando em Educacdo Mateméatica/UNESPAR,;
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v e 0 minicurso “Associativismo e sindicalismo em educacdo” da Prof.2 Me. Viviana

Patricia Kozlowski Lucyk.

O evento também contou com atividades culturais, que proporcionaram aos
participantes a apreciacdo de musicas, contacdo de histdrias, dentre outras apresentacdes
culturais envolvendo a comunidade e a Universidade.

Nessa direcdo, foram realizadas as rodas de conversas com a exposicdo oral dos
Trabalhos no formato de Resumos Simples, Resumos Expandidos e Artigos Completos, cujos
textos encontram-se publicados nestes Anais. Encontramos ao longo dos anais diversas
pesquisas bibliogréficas, de campo, relatos de experiéncia, projetos de pesquisa em fase
inicial, em andamento e conclusdo, com diferentes bases epistemolégicas, contribuindo com a
producdo de conhecimento envolvendo o micro e macro contexto social da praxis educativa,
0s quais sdo de (co)responsabilidade de multiplos autores - sujeitos humanos e emancipados.

Esperamos que essa edi¢do do ENCIPES, mesmo com todos os limites impostos pela
sociedade atual, se constitui em um palco de reafirmagdo dos compromissos com a
democracia brasileira, defesa que ocorre em todas as edi¢cdes. Que estejamos firmes e
possamos vislumbrar as possibilidades de articular os processos avaliativos educacionais,
micro e macro contexto e assim, transformar e construir uma sociedade democrética, pautada
na justica social, no respeito ao pluralismo de concepcdes e ideias, que Sdo essenciais para 0

desenvolvimento humano e formacao de “ser professor”.

Saudacdes cordiais e convite a leitura!

Profa. Dr2. Andreia Bulaty
Unido da Vitoria/PR
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(2012-2022): UM ESTADO DE CONHECIMENTO.

LUZ, Ana Caroline da ! — UNESPAR
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RESUMO

Pesquisar alfabetizacdo é um tema que ndo se esgota. Neste sentido, o presente artigo tem por
finalidade apresentar um trabalho que tem por objetivo conhecer e analisar as pesquisas
realizadas na Ultima década entre os anos de 2012 e 2022, acerca da alfabetizacdo nas teses e
dissertacdes dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais do
Sul do pais. Diante disso, apresentamos a problematica: qual é a tematica proeminente nas
pesquisas sobre a alfabetizacdo nas dissertacdes e teses dos programas de pds-graduacao em
educacao das Pds-Graduacgdo das Universidades Estaduais do Sul? Para tanto sera utilizada a
pesquisa qualitativa, a partir da metodologia documental e bibliografica especificamente o
Estado de Conhecimento. Sera buscado conhecer as perspectivas tedricas que fundamentam a
alfabetizacdo a luz de autores que tratam do tema, pesquisar as teses e dissertacdes que tratam
sobre a alfabetizacdo nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo e Plataformas de Banco
de dados de Teses e DissertacOes, utilizando como indexadores a palavra alfabetizacdo nos
anos iniciais e seguido de registro em planilhas especificas para esse fim, bem como averiguar
e categorizar as teméticas abordadas, conforme o objetivo do trabalho.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Estado do Conhecimento. Programa de Pds Graduacéo.

! pedagogia, http:/lattes.cnpg.br/4139850831527202, anaaaluzcar@gmail.com

2 Doutora em Educagéo, professora adjunta da Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido da Vitdria,
curso de Pedagogia, vice-lider do Grupo de Estudo e Pesquisas em Praxis Educativa (GEPPRAX- CELIN).
Orcid: 0000-0002-8937-6308. Email: aecmari@gmail.com
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ALFABETIZACAO NO BRASIL: O RETRATO DA PERSPECTIVA
INCLUSIVA NAS PESQUISAS DAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS
BRASILEIRAS

DA SILVA, Ana Paula Aradjo ! — UNESPAR
ZANLORENZI, Claudia Maria Petchak?- UNESPAR

RESUMO

Esta pesquisa objetiva apresentar de forma sucinta 0 andamento dos estudos realizados no
CELIN (Circulo de Estudos em Linguagens na Infancia), que € um grupo que integra o Grupo
de Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa (GEPPRAX) da Unespar-Campus Unido da
Vitéria. Tendo como objeto central de estudo a Alfabetizacdo no Brasil, as pesquisas foram
divididas por processos: inicialmente optou-se por buscas de dissertacdes e teses no periodo
de 2012 ao inicio de 2022 realizadas nas universidades estaduais do Brasil com o tema
alfabetizacdo. A pesquisa foi dividida por regides brasileiras, posteriormente os dados foram
organizados por areas de pesquisas. Com base nisso, neste trabalho, trata-se de discusses
sobre alguns dados levantados sobre a concepcdo da Educacdo Inclusiva na alfabetizacéo.
Nesse processo utilizamos como percurso metodoldgico do Estado do Conhecimento tendo
como referéncia bibliografica Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021). Nesse viés foram
realizadas as agdes de: pesquisas, registros, coleta e categorizagdo dos dados a partir do
guestionamento: Com que intensidade a perspectiva da inclusdo estd presente nas pesquisas
no contexto da alfabetizagdo nos ultimos dez anos no Brasil? Nessa circunstancia, acredita-
se que esses dados possibilitam a visualizacdo do cenario educacional de forma quantitativa
no tocante a educacdo inclusiva correspondente ao periodo de alfabetizacdo, jA que a
frequéncia numérica de pesquisas reflete nos avancos e percalcos presentes nessa tematica.
Posteriormente intenciona-se prosseguir com a pesquisa do modo quantitativo para
qualitativo, no qual as analises dos dados junto as referéncias tedricas relacionadas a
alfabetizacdo e educacdo inclusiva proporcionardo a compreensdo e contrastes desses
resultados frente a conjuntura atual da alfabetizacdo no Brasil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo no Brasil. Educacgéo. Incluséo.

1 Mestre em Educacéo Inclusiva, docente no municipio de Unido da Vitéria, membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa em  Praxis Educativa (GEPPRAX) https:/lattes.cnpg.br/8544241001651968 .  E-mail:
paulinhahistoria@hotmail.com.

2 Doutora em Educagcéo, professora adjunta da Universidade Estadual do Parana, campus do Unido da Vitdria,
curso de Pedagogia, vice — lider do Grupo de Estudos e Pesquisa em Praxis Educativa ( GEPPRAX). Orcid:
0000-0002-8937-6308. E-mail: aecmari@gmail.com
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ESTADO DO CONHECIMENTO: A ALFABETIZACAO NAS TESES E
DISSERTACOES NAS IES ESTADUAIS NA REGIAO NORTE DO
BRASIL!

BULATY, Andréia> — UNESPAR
ZANLORENZI, Claudia Maria Petchak 3 — UNESPAR

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa em andamento que apresenta como objeto do conhecimento a alfabetizagéo,
pontuando que tem sido tema de debate em diversos eventos nacionais e internacionais, estando
sempre em evidéncia em politicas educacionais, perpassando pela pratica pedagdgica de inimeros
professores alfabetizadores. Por isso € relevante, ter clareza do que envolve a alfabetizacdo, as bases
epistemoldgicas e o que vem sendo discutido nos estudos realizados pela academia. Diante disso,
quantas pesquisas discutem sobre a alfabetizacdo e quais sdo as tematicas abordadas na Regido Norte
do Brasil? Frente 0 exposto, 0 presente trabalho tem por objetivo conhecer as pesquisas realizadas na
Gltima década (2012 a 2022) acerca da alfabetizacdo nas teses e dissertagGes dos Programas de Pds
Graduacdo em Educacdo publicos da Regido Norte do Brasil. Essa pesquisa é de cunho qualitativo
(TRIVINOS, 2009), com base na metodologia do estado do Conhecimento (MOROSINI; SANTOS;
BITTENCOURT, 2021), composta pelas etapas: Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Anotada,
Bibliografia Categorizada e Bibliografia Propositiva. Por estar em andamento, ja concluimos a etapa
da Bibliografia Sistematizada e Anotada, encontrando os seguintes dados: na Regido Norte,
localizamos com base no site do MEC: https://emec.mec.gov.br/ as IES publicas estaduais que
possuem Programas de P6s Graduagdo em Educagdo e no Banco de Dados de Teses e Dissertagdes de
cada uma, com o descritor “alfabetizacdo” localizamos 03 trabalhos sobre a tematica no periodo
informado. S8o 3 dissertagbes, uma na categoria da formacao inicial e continuada de professores
alfabetizadores e as outras duas, na categoria de préaticas alfabetizadoras de formagdo. O préximo
passo da investigacdo, sera a analise da Bibliografia Categorizada, entrecruzando com a analise de
conteudo de Bardin (2011).

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Estado do Conhecimento. Regido Norte.

! Pesquisa vinculada ao GEPPRAX, desenvolvida nos estudos do CELIN — Circulo de Estudos em Linguagens
na Infancia, referente ao projeto de pesquisa “: A alfabetizacdo nas pesquisas académicas: um estado de
conhecimento”.

2 Pos doutora em Educacdo, Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana -
UNESPAR, http://lattes.cnpg.br/7885294220537039, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9974-6221 e e-mail:
andreiabulat@gmail.com

3 P6s doutora em Educacdo, Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana -
UNESPAR, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8937-6308 e Email: aecmari@gmail.com
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A ALFABETIZACAO NAS TESES E DISSERTACOES NAS IES
ESTADUAIS DA REGIAO CENTRO-OESTE DO BRASIL: UM ESTADO
DO CONHECIMENTO !

BULATY, Andréia? — UNESPAR
ZANLORENZI, Claudia Maria Petchak ® — UNESPAR

RESUMO

A alfabetizagdo tem sido tema de debate em diversos eventos nacionais e internacionais,
estando sempre em evidéncia em politicas educacionais, e passando pela pratica pedagdgica
de inumeros professores alfabetizadores no Brasil. Ter clareza do que envolve a alfabetizacdo
e 0 que vem sendo discutido nos estudos realizados pelo pais é essencial para analisar qual 0s
conceitos e bases epistemoldgicas. Diante disso, quantas pesquisas discutem sobre a
alfabetizacdo e quais sdo as tematicas abordadas na Regido Centro-Oeste do Brasil? Frente o
exposto, o presente trabalho tem por objetivo conhecer as pesquisas realizadas na ultima
década (2012 a 2022) acerca da alfabetizacdo nas teses e dissertacdes dos Programas de Pds
Graduacdo em Educacgdo publicos da Regido Centro — Oeste do Brasil. Essa pesquisa é de
cunho qualitativo (TRIVINOS, 2009), com base na metodologia do estado do Conhecimento
(MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021), composta pelas etapas: Bibliografia
Sistematizada, Bibliografia Anotada, Bibliografia Categorizada e Bibliografia Propositiva.
Por ser umes pesquisa em andamento, ja concluimos a etapa da Bibliografia Sistematizada e
Anotada, encontrando os seguintes dados: na Regido Norte, localizamos com base no site do
MEC: https://emec.mec.gov.br/ as IES publicas estaduais que possuem Programas de Pds
Graduacdo em Educacdo e no Banco de Dados de Teses e Dissertacdes de cada uma, com o
descritor “alfabetizacdo” localizamos 11 trabalhos sobre a temética no periodo informado.
Sdo 11 dissertacdes e nenhuma tese, encontradas nos estados: Mato Grosso com 3
investigacdes, Distrito Federal com 7 estudos e Goias com 1 pesquisa. As pesquisas estdo
sendo categorizadas conforme a tematica: uma na categoria de “conceito de alfabetizacdo”,
cinco pesquisas na categoria “formagéo inicial e continuada de professores alfabetizadores” e
as outras cinco investigacGes, na categoria de “praticas alfabetizadoras de formacdo”. O
proximo passo da investigacdo, sera a analise da Bibliografia Categorizada, entrecruzando
com a anélise de contetdo de Bardin (2011).

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Estado do Conhecimento. Formagé&o.

! Pesquisa vinculada ao GEPPRAX, desenvolvida nos estudos do CELIN — Circulo de Estudos em Linguagens
na Infancia, referente ao projeto de pesquisa “: A alfabetizacdo nas pesquisas académicas: um estado de
conhecimento”.

2 Pos doutora em Educacdo, Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana -
UNESPAR, http://lattes.cnpg.br/7885294220537039, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9974-6221 e e-mail:
andreiabulat@gmail.com

3 P6s doutora em Educacdo, Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana -
UNESPAR, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8937-6308 e Email: aecmari@gmail.com
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AS CONSTITUICOES E AS CONSTITUINTES COMO FONTES A
HISTORIA DA EDUCACAO: UM ESTADO DA ARTE

MULLER, Bruna Aldine Muller * — UEM

RESUMO

No Brasil, a educacdo € um direito reconhecido e respaldado em lei desde a primeira Carta
Magna. Conforme as tendéncias pedagodgicas nacionais e internacionais, emergentes a cada
momento histérico, sua garantia nas ConstituicGes Federais e Estaduais foi influenciada pelas
concepcdes vigentes. Nesse sentido, sobressai-se 0 questionamento: como esta sendo
delineado o quadro das pesquisas sobre as Constituicbes e as Constituintes no campo da
Histdria da Educacdo? Desse modo, esse estudo tem por objetivo apresentar o estado da arte
das producfes académicas que abordaram as Constituicdes e as Constituintes, em ambito de
teses e dissertacbes, no recorte temporal de 1990 até 2023. A fundamentacdo tedrica foi
baseada em Machado e Cury (2013), Castanha (2013) e Miguel (2006). Foi possivel constatar
a predominancia da area do Direito e da Historia, sendo procedida pelo campo da Educacéo.
Ressalta-se que a area da Historia da Educacdo apresentou poucas pesquisas sobre o tema e,
tendo em vista a importancia da legislacdo educacional como fonte de pesquisa, tal quadro
deve ser ampliado com o fomento de novos estudos.

Palavras-chave: Histéria da Educagdo. Legislacdo Educacional. Assembleia Constituinte.
Constituigdo.

1 Mestra em Educacdo pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e graduada em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Parand (UNESPAR). Lattes: http://lattes.cnpg.br/0817305165443825. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-4104-175X. E-mail: pg55220@uem.br.
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A LITERATURA AMERINDIA E AFORMACAO DE PROFESSORES DE
LINGUA ESPANHOLA: CONTRIBUICOES DO PROJETO DE
INICIACAO CIENTIFICA

MOREIRA, Caio Ricardo Bona ! — UNESPAR
ZAVADZKI, Marina 2 — UNESPAR

RESUMO

Na presente pesquisa, oriunda do projeto de Iniciacdo Cientificada UNESPAR - Campus Unido
da Vitdria, pretende-se repensar as praticas docentes dos professores de linguas, de modo que
possibilitem o reconhecimento dos povos originarios da América Latina por meio da literatura
que se encontra compilada na colecdo Con Nuestra Voz (ARGENTINA, 2015). O objetivo é
observar como 0s textos que compdem a obra podem contribuir no ensino-aprendizagem de
lingua espanhola na educacéo bésica e como, a partir dela, os professores podem contribuir com
a aplicabilidade da Lei Federal n. 11.645/2008, que trata da obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro e indigena no curriculo escolar. Trata-se de investigar e refletir as
identidades culturais e linguisticas desses povos e fomentar um ensino amplamente intercultural
que reconheca e valorize o plurilinguismo da América Latina, composta por mais de 58 milhGes
de pessoas indigenas. A pesquisa utilizara como procedimentos metodoldgicos conceitos como
Didatica da Lingua Espanhola no Ensino Médio (COUTO, 2016), Pele silenciosa, pele sonora:
a literatura indigena em destaque (THIEL, 2012). Como resultados, espera-se fomentar
praticas docentes interculturais que rompam preconceitos e esteredtipos tecidos em torno das
identidades culturais dos povos originarios, bem como, combatam o silenciamento de vozes
que hé tempo sofrem discriminacdo e desigualdade.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Interculturalidade. Lingua Espanhola. Literatura
Amerindia.

1 Professor de Literatura Brasileira na Universidade Estadual do Paranid (campus de Unido da Vitdria).
http://lattes.cnpg.br/3110059259750683. E-mail: caiorbmoreira@hotmail.com

2 Graduanda do 4° ano do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol da Universidade Estadual do
Parana  (campus de Unido da  Vitoria). http://lattes.cnpq.br/2834621782277638. E-mail:
marinazavadzkil502 @yahoo.com
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GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA E A INDISPENSAVEL
PARTICIPACAO DOS PAIS

LIPINSKI, Cristiane ! — PMA

RESUMO

O texto relata a experiéncia de uma gestdo publica aonde as autoras retornaram ap6s 12 anos
para resgatar memdrias e informacdes sobre a formacéo de pais na instituicdo. Ao percorrer e
ler os arquivos encontraram fotos e livros de registros sobre o trabalho realizado. A escola
construiu uma gestdo coletiva e democratica, portanto inclui participacdo da comunidade. A
partir de estudos sobre a participacdo dos pais na gestdo da escola Paro (2018), Freire (1992).
Os encontros constituiam na forma de roda de conversa, palestra e oficinas com o objetivo de
fortalecer a relacdo entre familias e escola, além de trazer conhecimento relevantes para a vida
cotidiana das pessoas. A formacgéo de pais tinha como principio conscientizar sobre direitos e
contribuir para a transformacdo de situacdes enfrentadas pelos participantes, inclusive
naqueles que se referem a escola e ao bairro. Este grupo de pais foi possivel porque a escola
se organizava de forma com que todos e todas participassem da elaboracdo do Plano de Acao
e este grupo de pais era uma das formas de participacdo e instrumentos de gestdo. A analise
dos registros evidenciou a variedade de temas abordados no encontro e que 0s temas ndo
circundavam assuntos que pretendem estabelecer juizo de valor acerca da educacéo dos filhos,
outrossim os temas tratados perpassam a politica, necessidades do bairro e da cidade entre
outros.

Palavras-chave: Gestdo Democrética, Participacdo dos pais e trabalho coletivo.

! Pés-graduada em Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, Professora de Séries Iniciais — Prefeitura
Municipal de Araucaéria, kricalipinski@gmail.com
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PLANEJAMENTO COLABORATIVO E PLANO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: CAMINHOS E POSSIBILIDADES PARA
EDUCACAO INCLUSIVA

LIMA, Daiana Aparecida Teles Vieira! — UNESPAR

RESUMO

A educacdo inclusiva através das politicas publicas visa a universalizacdo da educacdo. A
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994),
orientam para 0 movimento escola para todos assegurando direitos das pessoas com
deficiéncia. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008)
estabelece o direito de todas as criancas estarem matriculados no ensino comum e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015) assegura o direito de igualdade de oportunidades. A
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia no ensino comum provoca inquietacdes exigindo
uma cultura colaborativa e inclusiva para: entender, planejar e refletir estratégias para que o
estudante na sua individualidade se aproprie do conhecimento. Desse modo como oportunizar
aprendizagem para alunos com deficiéncia sem criar um curriculo paralelo e excludente?
Pretende-se entender o planejamento individualizado como potencializador de estratégias
pedagogicas inclusivas para o processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia.
Perpassando as politicas publicas da educacdo inclusiva e compreendendo as possibilidades
do planejamento individualizado e colaborativo como forma de organizacgdo curricular. Trata-
se de uma pesquisa acao-colaborativa com abordagem qualitativa, exploratéria e bibliogréfica
com aporte tedrico de: Mendes (2010), Glat, Vianna e Redig (2012), Bastos e Cenci (2022),
Pletsch e Glat (2013), Cunha e Silva (2013), Correia (1999), Heredero (2010), Valadéo e
Mendes (2018), que apontam o Plano Educacional Especializado (PEI) como uma abordagem
metodolégica de registro escrito (identificagdo, avaliacdo e intervencdo) formulado
coletivamente para tracar caminhos adequados para a aprendizagem do estudante com
deficiéncia orientando as praticas do professor para organizacdo do curriculo. O estudo
indicou a importancia de acGes coletivas na elaboracdo do PEI para estratégias inclusivas e
aprendizagens significativas ao estudante com deficiéncia. O documento precisa ser melhor
compreendido pois encontra-se centrado sob responsabilidade exclusiva do professor do
Atendimento Educacional Especializado bem como a necessidade de mais estudos e formagéo
docente com esta tematica para atender a diversidade presente nas escolas atualmente.

Palavras-chave: Planejamento colaborativo. Estratégias pedagdgicas inclusivas. Plano
Educacional Individualizado.

! Docente efetiva do Municipio de Unido da Vitéria. Mestranda em Educagéo Inclusiva pelo Programa de Pds-
Graduacéo Profissional em Educagdo Inclusiva — PROFEI da Universidade Estadual do Parana, UNESPAR. E-
mail: vdaianal6@yahoo.com. Lattes: http://lattes.cnpg.br/3207806446284514
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE DIRETORES
ESCOLARES: UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

MELNYK DE CASTILHO, Elizabeth ! - UNESPAR-UVA

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo demonstrar uma proposta de formagéo continuada em
servico oferecida para os diretores dos Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIS) e
das escolas da rede publica municipal de Unido da Vitdria, Parand, no ano letivo de 2022,
como também analisar as contribuicGes desta proposta formativa para o desenvolvimento
profissional destes gestores. Nesta perspectiva problematiza-se a seguinte questdo: Qual a
proposta de formacdo continuada oferecida aos diretores escolares da rede publica municipal
de Unido da Vitoria no ano de 2022? Quais as contribui¢des da proposta formativa para o
desenvolvimento profissional destes gestores? O estudo tem como aporte teérico Imbernon
(2011, 2010, 2009), Zeichner (2008), Libaneo (2004), Nbévoa (1999) entre outros. Como
caminho metodologico, optou-se por uma pesquisa bibliografica enriquecida com estudo de
caso abrangendo a realizag@o de entrevista semiestruturada a trés pedagogas da Secretaria de
Educacdo as quais sdo responsaveis pela elaboracdo e implementacdo da proposta de
formagédo continuada aos diretores escolares. Constatou-se a partir dos primeiros dados
coletados que a Secretaria Municipal de Educacdo ofereceu no ano de 2022 um curso
presencial para diretores escolares, com carga horaria de quarenta horas, distribuidas em dez
encontros, com tematicas relacionadas a gestdo escolar e suas demandas. Tal proposta
formativa visava contribuir com o aperfeicoamento do trabalho da gestdo escolar, ademais,
trazer melhorias para a qualidade da educacdo ofertada na rede municipal. A pesquisa
encontra-se em andamento.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional. Formagéo continuada. Diretores escolares.

1 Mestre em Educacéo, Professora da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), campus Unido da Vitoria.
Membro do grupo de pesquisa GEPPRAX (UNESPAR/UV).
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K8560313D6&tokenCaptchar=03AL8dmw8pg09K
WtFCHOZZ5NGSEEKH wBKRcpOww_N_kOufmyUAvjtwnd61NdPtB8QTMKNtPFGbzAcSGgOze m4iPYvIc
U8VHuBagfHj0ts3UgrOjOmKEhp3sjlSxeCibJ7MbZD3g KFABLRgdIHRxHAFEw0OyL 39hwgmPgdgG9950tFt
ZtRCyI114nKAJTgboa9ZtgsHpCegxekll70Rxg570UQ06 elizabeth.melnyk@unespar.edu.br
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REFERENCIAIS CURRICULARES DAS CIDADES QUE COMPOEM A
MESORREGIAO DO SUDESTE PARANAENSE: A CONCEPCAO
POLITICA SOBRE A ALFABETIZACAO

LIMA, Fernanda ! —- UNESPAR
ZANLORENZI, Claudia M P 2 — UNESPAR

RESUMO

A discussdo sobre o curriculo € um tema central na teoria pedagdgica e na formagdo inicial de
professores e, assim também, na sua concretizacdo, seja nos projetos politico-pedagdgicos das
escolas, nas pesquisas académicas ou nas propostas curriculares, documentos que apontam a
visdo que se tem de educacdo, como especificamente, das areas de conhecimento, como por
exemplo, a alfabetizacdo. Diante disso, a presente pesquisa tem por objetivo investigar sobre a
concepcao de alfabetizacdo nos referenciais ou propostas curriculares dos municipios que
compreendem a Mesorregido Sudeste Paranaense. A metodologia serd de cunho qualitativo e
o0s procedimentos metodoldgicos serdo a pesquisa bibliografica a luz de autores que tratam do
tema, e a pesquisa documental nos referenciais curriculares. Pretende-se, com essa pesquisa,
apresentar dados que apontam as fragilidades e potencialidades das concepcdes sobre a
alfabetizacéo, especialmente, a compreensdo desta como ato politico. A discussdo se refere a
apropriacdo de leitura e da escrita, ou seja, 0 processo de alfabetizacdo como possibilidade
politica de inser¢do dos individuos na vida social, é preponderante, principalmente para
desmistificar a visdo pragmatica da alfabetizacdo resumindo-se a uma questdo metodoldgica.

Palavras-chave: Curriculo. Alfabetizacdo. Concepgdo. Referencial.

1 3° ano de Pedagogia, https://lattes.cnpq.br/0307728349811605, https://orcid.org/0009-0000-7147-2724, €

ferlima90@gmail.com
2 Orientadora. Professora Doutora, Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana - Campus de Unido
da Vitéria. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa GEPPRAX .Email: aecmari@gmail.com
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GESTORES E PEDAGOGOS: INTERSECAO DE ACOES COLETIVAS

JARDIM, Graziela Tatiana - PMC
LIMA, Cristina Maria Peixoto Berbert 2- UFPR

RESUMO

Neste trabalho, abordamos trajetorias pedagogicas sob a perspectiva de intersecéo entre acdes
coletivas no ambiente escolar. Convidando os profissionais a olharem 0s conceitos e as
concepcdes que embasavam seu saber e seu fazer, contando com movimentos de acdes e
reflexbes das suas préprias praticas, pois percebiamos a dificuldade dos profissionais
compreenderem a especificidade do seu trabalho, seu pertencimento coletivo, seus saberes
especificos da funcdo e sua responsabilidade social nas a¢fes do cotidiano escolar. A ideia de
organizar encaminhamentos de gestdo concretizou-se por acreditarmos que a construgdo
coletiva leva os sujeitos a serem corresponsaveis pelas preocupacgdes, responsabilidades e
qualidade do trabalho educativo. Percebemos que era necessario requalificar a acdo docente e
seus registros, refletindo sobre a préatica planejada e desenvolvida em atividades diérias. Ao
longo de uma década, avaliando que a formacdo continuada, promovida na Unidade,
contribuia para o processo de profissionalizacdo do professor de educagdo infantil,
pesquisamos sobre sua constituigdo e, a partir de “elementos caracterizadores de
profissionalidade da atividade docente” (ROLDAO, 2005), analisamos 0s movimentos
formativos nas diversas acGes do trabalho cotidiano. Nosso objetivo consiste em apresentar
algumas acdes planejadas pela EPA que verificamos ter contribuido para a qualificacdo das
atividades profissionais, refletindo com professores sobre os elementos caracterizadores da
docéncia falando 1- sobre as especificidades de sua funcéo; 2 - sobre saberes indispensaveis a
respeito natureza e desenvolvimento da acdo pedagdgica; 3 - sobre a responsabilidade social e
publica do exercicio profissional e 4 - sobre o seu pertencimento a um coletivo (ROLDAO,
2005). Avaliando nossos documentos e apresentacbes em semindrios percebiamos a
incompletude de nossa formacgéo, o que nos motivava e conduzia a novos estudos e propostas
de pesquisas que promoviam nossa qualificacdo profissional. Todos 0s momentos formativos
dentro ou fora da Unidade eram espacos destinados a qualificar a construcdo das acdes de
intersecdo coletiva. Provocar reflexdes, entender as entrelinhas das legislaces e pensar sobre
0s conceitos, principios e fundamentos da Educacdo passou a ser uma constante estratégia de
formacéo.

Palavras-chave: Estratégia de Formacao. Gestdo. Qualificagdo profissional.

! Graduagdo em Pedagogia, Pés-graduacdo em Gestdo Educacional- Administracdo, Supervisdo e Orientagao,
Pés-graduacdo em Educacdo Infantil, Gestora do Centro Municipal de Educacdo Infantil Maria Gracita Gracia
Gongalves na Prefeitura Municipal de Curitiba — PMC, graziela_tatiana@yahoo.com.br

2 Graduagdo em Pedagogia, Mestra em Educacdo Matematica - UFPR, Pedagoga aposentada da Prefeitura
Municipal de Curitiba - PMC, cristinamariaberbert@gmail.com
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DOCUMENTOS PEDAGOGICOS:
REGISTROS QUE CONTAM HISTORIAS

JARDIM, Graziela Tatiana *- PMC
LIMA, Cristina Maria Peixoto Berbert ? - UFPR

RESUMO

Observando que unidades escolares ficavam repletas de uma documentacdo organizacional
acumulada em gavetas, arquivos e memdrias digitais, foi possivel perceber que, no presente,
estes documentos revelavam a organizacdo do trabalho desenvolvido na escola aparentando
conter, apenas, 0 cendrio educativo do seu tempo e espaco. No futuro, porém, estes mesmos
documentos revisitados em estudos, analises e reflexdes mostravam-se capazes de contribuir
na producdo de novos conhecimentos, ao se tornarem memarias que contam a histéria de um
tempo construido e vivido coletivamente. Nosso desafio consiste em narrar as organizagdes
cotidianas que contribuiram na construcdo de registros mencionando saberes construidos no
exercicio profissional: apoiando os professores a descreverem suas acdes, anotarem suas
reflexdes e discorrerem sobre seus novos aprendizados. Retomamos a conceituagdo mais
elaborada de registro diferenciando-o da anotacdo pura e simples. Considerados momentos
“sofridos” desafiamos os profissionais a tornarem-se autores das suas produgdes: relatavam
pensamentos, conhecimentos de mundo, intencionalidades e o percurso que pretendiam tracar,
compreendendo a importancia da valorizagcdo do processo de construgdo e ndo somente do
produto final. Nossos estudos, leituras e vivéncias nos mostravam que o trabalho pedagdgico
exercido coletivamente possibilitava registros que permitiam escolhas e decisoes, resultando
em acervos de qualidade que constituiam uma documentacdo pedagdgica reflexiva e
democréatica. Nesse movimento compreendemos que “documentag¢do pedagodgica” ndo era
condutora natural de profundas transformacdes do trabalho pedagdgico de forma individual
ou coletiva. Nossa resiliéncia, sim, tornava-se intrinseca as acbes cotidianas da gestdo
democratica que praticavamos. Promover certa desestruturacdo em nossas conviccgdes, era
uma condi¢gdo muito significativa na formacdo continuada de todos os profissionais da
unidade. Discorrer sobre 0 nosso proprio trabalho como gestoras, principalmente destacando
nossos percalcos e dificuldades, ndo focando no resultado final, mas no seu processo de
construcdo e desenvolvimento, constituiu uma das formas de incentivar professores a
comunicarem registros que contavam suas historias: nossa documentacédo pedagogica.

| Palavras-chave: Ac¢Oes coletivas. Ambiente escolar. Gestéo.

! Graduagdo em Pedagogia, Pos-graduacdo em Gestdo Educacional — Administracdo, supervisdo e orientagao,
Pés-graduacdo em Educacdo Infantil, Gestora do Centro Municipal de educacdo Infantil Maria Gracita Gracia
Gongalves na Prefeitura Municipal de Curitiba — PMC, graziela_tatiana@yahoo.com.br

2 Graduagdo em Pedagogia, Mestre em Educacdo Matematica — UFPR, Pedagoga aposentada da Prefeitura
Municipal de Curitiba — PMC, cristinamariaberbert@gmail.com
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ALFABETIZACAO NAS PESQUISAS DOS PROGRAMAS DE POS
GRADUACAO DAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO PAIS (2012-
2022): UM ESTADO DE CONHECIMENTO.

TROCHA, Ingrid Nalin ! - UNESPAR
BULATY, Andreia 2 — UNESPAR

RESUMO

Utilizando da metodologia de pesquisa Estado de Conhecimento perfazendo suas quatro
etapas bibliografia anotada, sistematizada, categorizada e propositiva. O presente trabalho busca
categorizar teses e dissertagdes em Universidades Federais referentes a alfabetizacdo em seus
diversos ambitos, partindo do questionamento: quais as tematicas proeminentes nas pesquisas
de teses e dissertacOes nas IES federais brasileiras acerca de alfabetizacdo no periodo de 2012
a 2022. Advindo do pressuposto da alfabetizacdo como objeto de estudo, embasando-se em
autores como: Magda Soares, Sonia Maria Coelho, Ana Luiza Bustamante Smolka, Marilia
Morosini juntamente com Pricila Kohls-Santos e Zoraia Bitterncurt contextualiza-se o objeto
de estudo e a metodologia impregnada neste, adiante parte-se para uma pesquisa em bancos
de dados recortando pelo descritor “alfabetizacdo” localizando nos Programas de Pods-
Graduacao Stricto Sensu das Universidades Federais do Brasil o que essas pesquisas de tese e
dissertacdes tem produzido sobre a alfabetizacdo. Em suma, obteve-se 0s seguintes resultados:
Abrangendo todas as regides brasileiras encontrou-se 397 trabalhos. Observou-se que ha
diferenca entre regides em tematicas proeminentes a partir de suas demandas enquanto
universidade e quantidades de programas de pds-graduacdo neste territério, entretanto ao
analisar ao todo depara-se com metodologias e praticas de alfabetizacdo com um total de 213
pesquisas, seguido de Politicas de Alfabetizacdo com 91 trabalhos, formacgdo de professores
possui 76 teses e dissertacdes, por fim, a tematica menos pesquisada entre todas as regides é
historia da alfabetizacdo com somente 17 pesquisas. Nota-se também que destes 397 trabalhos
sua maioria refere-se a dissertagdes (309), consequentemente em minoria classifica-se em
teses (88).

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Estudos. Tematicas. Universidades Federais.

! Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual do Parand — Campus Unido da Vitéria, e-mail:

Ingridnalin@gmail.com

2 pés-doutorado em Educacdo (UEPG). Professora Na Universidade Estadual do Parana — Campus Unido da
Vit6ria, e-mail: andreiabulat@gmail.com
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RELACOES ENTRE IMPRESSOS, FORMACAO E TRABALHO
DOCENTE, UM OLHAR A PARTIR DO JORNAL DA
ALFABETIZADORA (1988-1999)

BUENO, Kelyn ! - UNESPAR
RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar a producdo de enunciados carregados da expectativa
de transformacé&o na identidade docente, bem como de saberes, valores, modelos e orientagdes
para as praticas das/os professoras/es alfabetizadoras/es a partir das paginas do Jornal da
alfabetizadora (1988-1990). Por conseguinte, o presente trabalho tomou como fonte e objeto
de investigacdo o referido periddico, o qual foi publicado na cidade de Porto Alegre - RS, pela
editora Kuarup em parceria com a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUC/RS). O impresso foi selecionado para compor o Programa Nacional Salas de Leitura/
Bibliotecas Escolares, por isso, foi distribuido gratuitamente pela Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) e posteriormente pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), 6rgéos vinculados ao Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), alcancando assim
uma circulacdo em escala nacional e internacional. Para analise do material utilizamos a
nocdo de protocolos de leitura, desenvolvida por Roger Chartier (2011), a qual consiste na
analise textual e tipografica dos materiais impressos. Deste modo buscamos analisar as
relacbes desenvolvidas entre impresso, educacdo, formagéo e trabalho docente. Diante disso
constatamos que o Jornal da Alfabetizadora se constituiu um importante veiculo de
comunicacdo, informacdo e atualizacdo docente, cujo projeto formativo visava divulgar
retéricas renovadoras que caminhavam em direcdo a circulacdo da perspectiva construtivista.
Nesse quadro, o periddico buscou projetar remodelacdes sobre as praticas, 0s saberes e 0s
fazeres docentes dos/as professores/as alfabetizadores/as durante a década de 1990.

Palavras-chave: Imprensa pedagégica. Alfabetizacdo. Trabalho e formacédo docente.

! Mestre em Educagdo — UFPR. e-mail.kelyncbueno@gmail.com link do curriculo lattes:
http://lattes.cnpq.br/6137641604889261
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OS IMPACTOS DAS AVALICOES EXTERNAS
NAS ESCOLAS

FLEITUCH, Leticial UNESPAR
CHAVES, Taind? UNESPAR

RESUMO

O presente trabalho pretende desenvolver como as avaliagdes externas impactam na educacao
basica de criancas e adolescentes. Ao discutir este tema pretende-se abranger importantes
reflexdes embasado nos autores Ana Lorena Bruel e Dalva Valente que discutem também
sobre como estas avaliagcdes se efetivam na pratica e qual a real finalidade delas na grade
escolar. Como os profissionais da educacdo compreendem estas avalicdes, ressalta-se que é
necessario primeiro entender também como os professores compreendem esta prética, pois,
cada profissional possuira interpretacdes, opinides, contextos e realidades diferentes. A escola
caracterizando-se um ambiente que possui uma determinada funcdo a mais do que apenas
ensinar seus alunos os conteldos propostos, em jogo possuem interesses politicos e
financeiros ligados a educacdo dos alunos que frequentam a educacdo béasica. A partir disso
este trabalho pretende ressaltar como estas avaliagOes se efetivam na escola e qual o impacto
que pode causar na educacdo. A pesquisa € de cunho bibliografico.

Palavras-chave: Avaliacdo. Escola. Educacéo basica. Aluno. Professor.

! Académica do curso de pedagogia da Universidade estadual do Parand (UNESPAR), bolsista PIC do projeto
empodera mulheres Link do Lattes: https://lattes.cnpg.br/0421839027521507, e-mail: Ifleituch@gmail.com

2 Académica do curso de pedagogia da Universidade estadual do Parana (UNESPAR), bolsista PIBEX do projeto
Senta que la vem  histdria Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/4912262557734058 e-mail:
taywoldan@gmail.com
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VIVENCIAS DA CONSTRUCAO DE UMA GESTAO DEMOCRATICA

PARTICA, Marcia Regina Araujo
MARINHO, Maria Aparecida

RESUMO

A proposta deste texto é socializar algumas de nossas vivéncias enquanto gestoras de escola
publica, mostrar as preocupagdes em transformar o cotidiano escolar de forma intencional,
perante as contradigdes sociais, com abertura a convivéncia, considerando e incluindo
mutuamente a todos os participantes envolvidos neste processo politico pedagdgico, bem
como a consolidacdo de uma escola democratica. Para isso, buscamos desenvolver o trabalho
com o envolvimento e participacdo de todos na organizacdo da escola e nas tomadas de
decisdes, pois na nossa concepc¢do a transformacéo precisa de intencionalidade. A questdo que
permeava o trabalho: Como desenvolver um trabalho no interior da escola publica, de forma
democratica, ou seja, com a participacdo efetiva de todos os envolvidos, com vistas a superar
as dificuldades e contradi¢fes? Ao estudar e debater a partir das obras de autores como:
Saviani, Miguel Arroyo,Vitor Paro, Makarenko, Pistrak, Paulo Freire, Acacia Kuenzer, Naura
Ferreira, Marx, Gramsci, buscamos esclarecer nossas ddvidas sobre como encaminhar as
contradi¢Ges do dia a dia da escola, como construir e manter uma gestdo democratica e como
efetivar a proposta pedagdgica democratica. Esta experiencia iniciou-se com um ndmero
reduzido de pessoas, aos poucos superou-se a visdo autoritaria e cada vez mais aumentava a
quantidade de participantes conscientes e em condic¢des de contribuir nas grandes e pequenas
decisbes do cotidiano escolar. Como resultado desses estudos conseguimos realizar conselhos
de classe participativo, envolvendo equipe pedagogica, pais, alunos e funcionarios, e
formacédo politica, com a participacdo de todos os segmentos inclusive dos representantes de
turma. Assim, todo esse processo ensinou a nés e aos alunos a importancia da decisdo tomada
por todos e a forca de estruturar um trabalho coletivo objetivando uma escola publica,
democrética e de qualidade social.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Participacdo efetiva. Transformacéo intencional.
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RELATO DE EXPERIENCIA: A ATUACAO DOCENTE COM UM
ALUNO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

ROSA, Marta Graziela® - UNESPAR
MENEZES, Victoria Sabbado?>-UNESPAR
RESUMO

O presente trabalho consiste em uma pesquisa em andamento realizada no ambito da
Especializagdo em Dindmicas Regionais da UNESPAR, campus Uniéo da Vitdria. Trata-se de
um estudo de caso referente a trajetéria de vida e formacdo de um aluno com Transtorno
Espectro Autismo (TEA), de uma escola Municipal de Unido da Vitdria — PR. Desse modo, 0
objetivo geral visa compreender as experiéncias de vida e formacéo escolar de um aluno com
TEA do 2° ano do Ensino Fundamental para orientar as praticas pedagdgicas da professora
autora. Sera apresentada uma breve experiéncia vivenciada pela pesquisadora, professora
efetiva do quadro de professores de uma escola municipal, na turma de ensino regular do 2°
ano, no corrente ano de 2022, do municipio de Unido da Vitoria — PR. Sera um relato de
experiéncia vivenciada com um aluno autista. Para tanto, adotou-se, enquanto caminho
metodoldgico, o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa a partir da revisao bibliografica
(FACION, 2007; OMAIRI, 2013; STAINBACK, 1999) e a pesquisa de campo por meio da
elaboracdo da narrativa da propria autora e das entrevistas narrativas com a mée do aluno com
TEA, bem como com a estagiaria e professora regente de 2023 deste aluno. Salienta-se que 0
autismo, em sua historia, apresenta algumas evolugdes referentes ao conceito até as diversas
formas que o mesmo pode manifestar-se em diferentes individuos, chegando, inclusive, a ser
confundido com outros transtornos. Percebe-se que ao longo do tempo, as suas caracteristicas
e especificidades comecam a ser descritas por diversos pesquisadores, pois este transtorno
abre um leque de informacdes e adequacGes no campo da Educacédo. Os resultados parciais da
pesquisa, que ainda estd em fase de construcdo, tém demonstrado a relevancia do auxilio e
compreensdo da familia; a dificuldade de concretizacdo das legislacbes para a educacao
especial e inclusiva; a fragilidade dos cursos de formacdo inicial docente; os desafios
cotidianos da atuacdo profissional das professoras e a necessidade de politicas publicas
educacionais efetivas voltadas a esta tematica que considere a diversidade e a garantia dos
direitos humanos.

Palavras-chave: Transtorno Espectro Autismo. Inclusdo. Formacdo de professores. Relato
de Experiéncia.

! Mestranda em Educagdo Inclusiva, Professora da Educacdo Basica de Unido da Vitéria — PR,
https://lattes.cnpq.br/9911893676437146, https://orcid.org/0000-0002-0775-1697,
martagrazielal @gmail.com

2 Doutora em Geografia, Professora da Especializagdo em Dinamicas Regionais (UNESPAR),
http://lattes.cnpg.br/6978898004418365, https://orcid.org/0000-0003-2750-2820,
victoriasabbado@gmail.com
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ANALISE DOS ESTUDOS QUE TRATAM DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA NA ALFABETIZACAO: UM OLHAR REFLEXIVO

WOLF, Michelle - UNESPAR
SCHNEIDERS, Michele 2 — UNESPAR
ZANLORENZI, Claudia Maria Petchak® — UNESPAR

RESUMO

O presente estudo tem como tematica a discussdo a respeito da consciéncia fonoldgica no
ambito da alfabetizacdo, resultado de alguns debates realizados em um Projeto de Iniciacédo
Cientifica (PIC) da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR). Este artigo objetiva
avaliar a importancia da consciéncia fonoldgica para aprimoramento da alfabetizacéo, a luz de
autores que tratam sobre o tema e trazendo algumas propostas de atividades para
aprimoramento dessa habilidade. A consciéncia fonoldgica é entendida como uma habilidade
metalinguistica que o individuo adquire ao longo do processo de alfabetizacdo, a partir da
compreensdo de que a lingua pode ser segmentada em partes menores. Diante disso, a
problematica que se apresenta para a pesquisa €: quais sdo 0s apontamentos e/ou sugestdes
dos autores e estudiosos a respeito da consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo?
Para efetivar a discussdo, utiliza-se da pesquisa exploratéria qualitativa, tendo como
procedimentos metodol6gicos a pesquisa bibliogréafica. A fundamentacdo tedrica é ancorada
em estudos de autores como Soares (2020), Morais (2012), Smolka (1999), Mortatti (2006)
para discutir sobre a alfabetizacdo e Soares (2020) e Roberto (2016), para a compreensao
sobre a consciéncia fonoldgica. As analises preliminares demonstram que a consciéncia
fonologica é uma habilidade que deve ser trabalhada no inicio da alfabetizacdo para que seja
possivel aprimorar todos os niveis, iniciando pelo mais simples (consciéncia de rimas e
aliteracdes) até o mais complexo (consciéncia fonémica). Em sintese, evidencia-se que para
que a aprendizagem da leitura e da escrita aconteca, a compreensao do sistema linguistico é o
primeiro passo da caminhada do aprendiz e o estudo da consciéncia fonoldgica pode ser um
grande aliado nesse processo.

Palavras-chave: Consciéncia fonologica. Alfabetizagédo. Pesquisa exploratoria.

!Graduanda em  Pedagogia, Bolsista PIC  voluntario, Universidade Estadual do Parang,
michellewolf2206 @gmail.com

2 Doutorado em Letras e professora colaboradora do curso de Letras Portugués/Inglés da Universidade Estadual
do Parana — Unespar, campus de Unido da Vitoria. schneidersmichele@gmail.com

3 Pés doutora em Educagéo, professora adjunta da Universidade Estadual do Parand - Campus de Unido da
Vitdria, colegiado de Pedagogia. Vice-lider Grupo de Estudos e Pesquisa em Praxis Educativa (GEPPRAX).
aecmari@gmail.com
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LITERATURA AMERINDIA NUMA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL: PENSANDO O LETRAMENTO LITERARIOE
SUAS PRATICAS DIDATICAS PEDAGOGICAS DENTRO DO
PERSPECTIVISMO AMERINDIO

IURCKE, Sabrinna Andriely — UNESPAR*
MOREIRA, Caio Ricardo Bona — UNESPAR
RESUMO

O objetivo dessa pesquisa € mapear e discutir textualidades amerindias de variadas etnias
brasileiras, analisando a forma como foram escritas e qual a sua importancia na escola e na
sociedade em geral, relacionando suas particularidades, no contexto do projeto de Iniciacdo
Cientifica da UNESPAR - Campus Unido da Vitdria. Nesse sentido, a IC surge como um
meio importante para reconhecer e visibilizar a presenca de obras amerindias no cenario
literario, académico e escolar, possibilitando o rompimento de representagdes estereotipadas.
Essas reflexdes decorrem de uma pesquisa baseada em poéticas amerindias retratadas nos
livros “Nos: Uma antologia de literatura indigena” e “Onde a onga bebe agua”, pensando na
disseminacédo e aplicacdo dessas poéticas em sala de aula, trazendo-0s para o universo da
pesquisa e reconhecendo sua importancia para a educacao, considerando aspectos politicos e
sociais para a formacdo de docentes. Ademais a abordagem ird considerar a diversa
composicdo dos povos originarios da América Latina, tendo um foco qualitativo e biogréfico,
além de auxiliar na formacdo docente. Desenvolver-se-4 um mapeamento das poéticas
amerindias, tratadas aqui como aquelas que englobam poemas, cantos e narrativas produzidos
por indigenas e ndo indigenas. A pesquisa concentra seu foco na leitura de antologias literarias
como Pele silenciosa, pele sonora: a literatura indigena em destaque (THIEL, 2012) e em
tedricos como Eduardo Viveiros de Castro, Ailton Krenak e Davi Kopenawa, a mesma
também est4 baseada nas Leis Federais n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008, que tratam da
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro e indigena em todo o curriculo escolar. A
IC se desenvolve a partir do estudo da literatura indigena, construindo um conhecimento sobre
as poeéticas amerindias, bem como sobre o trabalho com a literatura indigena no ambito
escolar, visando a dar visibilidade a literatura amerindia e despertar a curiosidade de
professores, pesquisadores e alunos para que desenvolvam um olhar mais profundo acerca
dos povos originarios de toda a América Latina, fazendo uma ponte para insercdo desses
temas nas aulas de linguas, buscando o aperfeicoamento das praticas docentes.

Palavras-chave: Interculturalidade. Literatura indigena. Poéticas. Formacéo.

! Académica da Unespar, e-mail: sabrinnaiucker@gmail.com
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MULHERES FAZEDORAS: IDENTIDADE(S) E EMPODERAMENTO
DAS DESCENDENTES DE POLONESES EM SANTANA, DISTRITO DE
CRUZ MACHADO

DELONG, Silvia Regina ' — UNESPAR - UNIAO DA VITORIA

RESUMO

Este trabalho faz parte do meu projeto de pesquisa, o qual ¢ um recorte da minha tese de doutorado em
que pude observar a identidade étnico-linguistica (HALL, 2015; BAUMAN, 2005; MOITA LOPES,
2002) dos descendentes de poloneses em Santana, distrito localizado no interior do Parana. O objetivo
¢ observar as questdes identitarias ¢ o empoderamento das mulheres, bem como verificar quais séo os
fatores que as impedem de se tornarem empoderadas no seu dia a dia. Por estarem inseridas em uma
sociedade machista, o “empoderamento” de tudo que desenvolvem ndo lhes ¢ conferido porque aos
olhos da comunidade tudo isso sc torna invisivel. E como se clas cumprissem apenas com a sua
“obrigagdo” ¢ ndo fossem valorizadas nem por si mesmas, tampouco pelos demais. A metodologia
escolhida para a minha pesquisa ¢ um trabalho de campo bascado na etnografia da linguagem
(GARCEZ e SCHULZ, 2013), tais como o registro de dados através de multiplas fontes, o carater
interpretativo e reflexivo desses dados, o estranhamento, dentre outros (ERICKSON, 1989;
DURANTI, 2000; HEATH ¢ STREET, 2008). A primeira etapa consta de uma varredura nos
principais periddicos cientificos sobre o empoderamento feminino. Em scguida, scrdo observadas
quais sdo as identidades que se manifestam no “Grupo das Vovos” — mulheres idosas da comunidade
que se reinem uma vez por semana para desenvolverem trabalhos manuais (acolchoados, bordados,
artesanatos poloneses etc.). Ao final da pesquisa pretendo apresentar os resultados em eventos
cientificos e/ou publicacdo de artigo cientifico a fim de contribuir com novas pesquisas nessa area.

Palavras-chave: Mulheres fazedoras. Identidade(s). Descendentes de poloneses.
Empoderamento teminino.

' Doutora em Linguistica Aplicada - Unisinos, Professora de Lingua Espanhola - UNESPAR - Uniégo
da Vitoria, https://lattes.cnpq.br/7662414782160884, https://orcid.ora/0000-0002-8579-0149,
sradelong@gmail.com ou silvia.delong@ies.unespar.edu.br
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A EVASAO ESCOLAR DAS ALUNAS: ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO

SILVA, Solange da ! — UFPR

RESUMO

Este trabalho faz parte da pesquisa de mestrado e esté vinculada ao projeto Fracasso Escolar
de Alunas na Educacdo Basica — Analise da Trajetéria Escolar durante a Pandemia da
COVID-19 e a Expulséo do Direito a Educacéo, desenvolvido entre a UFPR e o Tribunal de
Justica do Parana. O objetivo € investigar a evasao escolar das alunas no Ensino Fundamental
e Médio, interseccionando em suas analises 0s marcadores sociais género, raca e classe. O
problema que se coloca é analisar quais 0s motivos que resultam na evasdo escolar das alunas.
Como método, utilizamos a pesquisa documental. Analisamos documentos produzidos pelo
Projeto Combate a Evasdo escolar e sobre a situacdo de matricula e a trajetoria escolar.
Inicialmente, analisamos as respostas de um questionario estruturado e elaborado pela
comarca, e aplicado com as familias e as alunas em situacdo de evasdo escolar, no ano de
2019. Para as andlises, utilizamos a interseccionalidade dos marcadores sociais raga/cor,
género e classe, juntamente com a andlise de indicadores de qualidade na educacgdo
(evasdo/abandono, reprovagdes) e os motivos apresentados. Os principais autores utilizados
para problematizar essa pesquisa sdo: Célia Ratusniak (2019), Marilia Pinto de Carvalho
(2004, 2005) e Rosemeire dos Santos Brito (2004,2009). Os resultados mostram que o
percentual de alunas em situacdo de evasdo é 44%. A situacdo socioeconémica dessas alunas
€ a seguinte: 7% nao possui renda, 60% até 1 salario, 15% de 1 a 2 salarios, vinculadas ao
Programa Bolsa Familia 100% das alunas declaradas brancas e 61% das alunas declaradas
negras. A analise da autodeclaracdo da racga/cor indica que 56% sdo brancas, 43 % negras e
01% indigena, mas o percentual de estudantes autodeclaradas negras na regido € 16,5%. A
analise mostra que antes da evasdo estava presente o fracasso escolar: 99,9% tém reprovactes
anteriores, 28% tém desisténcias. Isso permite concluir que antes da evasdo ha um histérico
de fracasso escolar, e a gravidez e o casamento podem ser entendidos como uma mudanca de
projeto de vida dessas alunas, atendendo ao que a sociedade produz como modo de vida para
elas. Assim, compreendemos que essas alunas ndo se evadem, mas sdo expulsas do direito a
Educacao.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Alunas. Ensino Fundamental e Médio. Expulséo.

! Psicopedagoga na Secretaria Municipal de Educacdo de Mallet/PR; Especialista em Educacéo; Mestranda em
Educacdo pela Universidade Federal do Parand. E-mail: pedagogasol02@gmail.com / lattes
http://lattes.cnpg.br/0439349974061838 / ORCID https://orcid.org/0000-0002-3492-0337.
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A ALIMENTACAO ESCOLAR COMO UMA POLITICA PUBLICA,
EDUCACIONAL E SAUDAVEL

VICENTIM, Suéli Taiane ! - SEMED/UVA

RESUMO

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), tem por finalidade assegurar a oferta
de refei¢cbes na Educagdo Bésica que cubram parcialmente as necessidades nutricionais dos
alunos durante o ano letivo, oferecendo alimentos saudaveis, variados e seguros, respeitando
0s habitos e as culturas alimentares regionais. O objetivo deste trabalho é elencar informacGes
acerca da do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar. Trata-se de um estudo bibliografico
com base em dados oficiais fornecidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento (FNDE)
autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). O governo federal através do FNDE,
faz o repasse de recursos financeiros aos estados, municipios e as escolas federais de acordo
com o namero de alunos matriculados em cada etapa da Educacdo Béasica com base no Censo
Escolar do ano anterior, tais recursos s6 podem ser utilizados para compra de géneros
alimenticios. Atualmente, o valor repassado pela Unido é de R$ 1,37 para creches, R$ 0,72
para a pré-escola, R$ 0,86 para escolas indigenas e quilombolas, R$ 0,50 para Ensino
Fundamental e médio, R$ 0,41 para educacdo de jovens e adultos, R$ 1,37 para 0 ensino
integral, R$ 2,56 para programa de fomento as escolas de ensino médio em tempo integral, R$
0,68 para alunos que frequentam o atendimento educacional especializado no contraturno. Os
recursos sdo fiscalizados pelo, FNDE, Tribunal de Contas da Unido (TCU), Ministério
Publico, Controladoria Geral da Unido (CGU) e Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE), o
qual possui carater deliberativo, fiscalizador e de assessoramento do PNAE/FNDE conforme
a Medida Provisoria 1979-19 de 02 de junho de 2000. Em 2009, a Lei n. 11.947 instituiu no
ambito do PNAE, a obrigatoriedade de utilizacdo de no minimo 30% dos recursos repassados
pelo FNDE, para a aquisicdo de géneros alimenticios da agricultura familiar. Ao finalizar o
presente trabalho, é possivel considerar a relevancia do PNAE, o qual visa fornecer uma
alimentacdo saudavel aos alunos, na perspectiva de ser integrado ao curriculo, desenvolvendo
habitos para uma alimentacdo saudavel, evitando a evasédo e repeténcia escolar, contribuindo
também para o processo de ensino aprendizagem, sendo o mais antigo programa social do
governo federal direcionado para a educacdo e um dos maiores e mais abrangentes
programa de alimentacao escolar a nivel mundial.

Palavras-chave: Alimentacdo Escolar. Educacdo Basica. Agricultura Familiar.

1 Mestra em Educacdo Basica, Coordenadora Alimentacdo Escolar — Prefeitura Municipal de Unido da Vitdria-
PR, https://.lattes.cnpq.br/9484302253430162, https://orcid.org/0000-0002-8851-2005, suhtaiane@yahoo.com
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COM A VOZ AS CRIANCAS: A NARRACAO ORAL DE HISTORIAS E A
MEDIACAO DE LEITURA

CHAVES, Taina! - UNESPAR
ZANLORENZI, Claudia Maria Petchak 2 — UNESPAR

RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade discutir e analisar aspectos tedricos e conceituais das
tematicas da narracdo oral de histdrias e a mediagao de leitura. Para tanto problematiza-se: como
as criancas de uma turma de alfabetizagdo, especificamente 1° ano do ensino fundamental,
compreendem a narracdo oral de histérias e a mediacao de leitura? Diante disso, a pesquisa tem
por objetivo investigar como os alunos de uma turma de alfabetizagdo compreendem a narragao
oral de historias e a mediacdo de leitura, e quais aspectos elas apresentam em relagdo a sua
aprendizagem e ao desenvolvimento de sua imaginacdo. A metodologia utilizada sera
qualitativa exploratoria, tendo como procedimentos metodologicos a pesquisa bibliografica
embasada em autores que discutem sobre o tema, como Schedlock(2004), Souza (2015), Prieto
(2011), seguida da pesquisa de campo, sendo os sujeitos alunos de alfabetizagdao de uma escola
publica do municipio de Unido da Vitdria-PR. A sondagem sera organizada com momentos de
narragdo oral de historias e media¢do de leitura, seguido de rodas de conversas coletivas e
conversas individuais com os alunos, prezando sempre pelo cuidado ético e com as devidas
permissdes dos responsaveis dos alunos. Pretende-se com esse trabalho dar voz aos alunos, bem
como possibilitar dados para a pratica de narragao oral de histdrias no espago escolar.

Palavras-chave: Narracdo oral de historias. Mediagdo de Leitura. Aprendizagem.
Alfabetizacgao.

! Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana — Campus de Unido da Vitdria. Bolsista
PIBEX. Email: Taywoldan@gmail.com

2 Doutora em Educaciio, professora adjunta da Universidade Estadual do Parana- Campus de Unido da Vitéria,
curso de Pedagogia, membro do grupo de Pesquisa GEPPRAX (Unespar - Campus Unido da Vitdria),

accmari(@gmail.com

T


mailto:Taywoldan@gmail.com
mailto:aecmari@gmail.com

RESUMOS
EXPANDIDO




ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XVI Simposio da Educacdo:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontro

L Sppeiidaimy De 19 de junho a 23 de junho de 2023
Lo eieames e~ Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Unido da Vitoria) UN

— wenton. ISSN 1982-9183

Universidade Estadual do Parana

ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A ALFABETIZACAO NOS
PERIODICOS- QUALIS Al: UMA PROPOSTA DE INVESTIGACAOQ!

BULATY, Andréia > — UNESPAR

RESUMO

Diversas sdo as inquietagdes que permeiam a fase da alfabetizacdo na educacdo bésica, envolvendo a
relacdo entre os aspectos historicos, sociais, culturais e a concretizacdo da alfabetizacdo em sala de
aula, haja vista que é um fenbmeno multideterminado. Assim, torna-se relevante conhecer o que esta
sendo produzido em relag&o a alfabetizagdo, seus conceitos e bases epistemoldgicas, visto que é direito
de todo cidaddo a apropriacdo da escrita alfabética. Diante disso, qual é o espaco ocupado pelas
pesquisas sobre a alfabetizacdo nos periodicos classificados com Qualis A1? Nesse sentido, a presente
pesquisa tem por objetivo conhecer e analisar as pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos (2018 a
2022) acerca da alfabetizacdo nos periddicos on line classificados como Qualis Al, a fim de verificar
as bases epistemoldgicas e as tematicas proeminentes. A opc¢do pelas producdes divulgadas nos
periodicos com Qualis Al da-se mediante a avaliagdo intelectual que reflete a importancia do
periddico para a area estudada no Brasil. Trata-se de um estudo numa abordagem qualitativa e a
metodologia de pesquisa é o Estado do Conhecimento (MOROSINI, SANTOS, BITTENCOUT, 2021,
MOROSINI, FERNANDES, 2014) que se desenvolve em 4 momentos: bibliografia anotada,
sistematizada, categorizada e propositiva. Inicia-se buscando na Plataforma Sucupira CAPES, de
acordo com o qualis periédico quadriénio 2017-2020, os periddicos na area de avaliagdo do “Ensino” e
“Educacdo”, classificados como Qualis Al, posteriormente sera buscado pelo descritor “alfabetizacao”
Apdbs conhecer os periddicos sera realizado a visita ao site de cada um, para localizar os artigos e
posterior analise dos mesmos. Uma pesquisa em fase inicial de coleta preliminar de dados, destacando
a relevancia dessa pesquisa para consolidarem grupos de estudos para reflexdes tedrico-praticas e a
proposicédo de futuros eventos sobre a tematica.

Palavras-chave: : Alfabetizagdo. Estado do conhecimento. Formagdo. Conceitos. Bases
epistemoldgicas.

Introducéo

A alfabetizacdo € uma das preocupages da escola, dos professores alfabetizadores e
da sociedade. Os estudos sobre alfabetizacdo precisam superar discussdes sobre métodos e

préaticas, ndo resumindo o processo como apreensdo da leitura e escrita, mas sim, envolver o

! Pesquisa vinculada a0 GEPPRAX, desenvolvida nos estudos do CELIN — Circulo de Estudos em Linguagens
na Infancia.

2 Pés doutora em Educacdo, Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana -

UNESPAR, http://lattes.cnpqg.br/7885294220537039, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9974-6221 e e-mail:

andreiabulat@gmail.com
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desenvolvimento da compreenséo e producdo de significados de textos escritos, favorece a
familiarizagdo com diferentes tipos de textos e seus significados.
E importante salientar que a alfabetizacdo é mais que técnica mecanica da lingua

escrita, sendo um processo de predicados sociais, culturais e econdmicos, sendo,

0 processo de alfabetizacdo deve levar a aprendizagem ndo de uma mera
traducdo do oral para o escrito, e deste para aquele, mas a aprendizagem de
uma peculiar e muitas vezes idiossincratica relacdo fonemas-grafemas, de
um outro codigo, que tem, em relacdo ao codigo oral, especificidade
morfoldgica e sintatica, autonomia de recursos de articulagdo do texto e
estratégias proprias de expressao/compreensdo (SOARES, 2011, p.17).

A alfabetizacdo refere-se a utilizacdo deste dominio nas praticas sociais, envolvendo
condicdes sociais, econdmicas e culturais.

Diante dessas reflexdes introdutdrias, qual € o espaco dado as pesquisas sobre a
alfabetizacdo nos periddicos Qualis A1? Dessas pesquisas, quais sdo as tematicas abordadas?
Qual as concepcBes de alfabetizacdo? Que autores ligados a alfabetizacdo foram
mencionados? Que temas podem ser estudadas futuramente a partir desse estado de
conhecimento?

Este estudo tem por objetivo mapear as pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos
(2018 a 2022) acerca da alfabetizacdo nos periodicos disponibilizados virtualmente
classificados com Qualis Al, a fim de verificar os conceitos de alfabetizacdo e as tematicas
proeminentes.

Trata-se de um estudo numa metodologia de pesquisa denominada de Estado do
Conhecimento. Para esse resumo, visamos, apresentar a metodologia que sera utilizada: o

Estado de conhecimento.

Desenvolvimento

Entre os tipos de pesquisa qualitativa nas ultimas décadas vem avangando e
conquistando visibilidade a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento. Para esta investigagéo,
recorre-se ao Estado do Conhecimento - EC, que visa realizar, por meio de uma reviséo
bibliografica, da producéo de determinada tematica em uma area de conhecimento especifico,
ou seja, uma analise sobre a “alfabetizagao”. Além da delimitacdo da area de conhecimento

especifico, no EC também é importante deixar claro em qual contexto/espaco a investigacao
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vai coletar os dados, neste caso nos “periddicos” classificados com Qualis Al na Plataforma
Sucupira CAPES, de acordo com o qualis periodico quadriénio 2017-2020.

Entende-se que essa revisdo busca identificar teorias que estdo sendo utilizadas e
construidas, quais procedimentos de pesquisa sdo empregados para essa construcdo do
conhecimento, os referenciais teéricos que utilizam para embasar as pesquisas e qual a
contribuicdo cientifica e social desta pesquisa ao campo, tendo como objetivo o levantamento,
mapeamento e analise do que se produziu, considerando areas de conhecimento, periodos
cronoldgicos, espacos, formas e condicdes de producdo (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

A opcdo por essa metodologia da-se pela possibilidade de nos proporcionar o
conhecimento do j& escrito e, partindo desse principio, romper com 0s pré-conceitos que
envolvem algumas tematicas, realizando a construcdo de analises e a constituicdo de novos
conhecimentos (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021). Do mesmo modo, o EC ¢
uma fonte para producdo do conhecimento que desvela questdes substantivas as discussdes da
educacdo, sociedade, cultura, politica, historia, curriculo, entre outros temas. Ainda como
finalidade do uso do EC € a consolidacdo do arcabouco sustentador de diversas posicdes
relativas ao mesmo objeto de pesquisa, englobando as leituras e interpretacbes a nivel
nacional e internacional (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021), que
contribuem indiretamente para que o campo de pesquisa, nesse caso especifico a
“alfabetizacdo” consolide seu territdrio entre as areas de conhecimento da educagao.

E importante deixar registrado que no Brasil a consolidacdo da producdo cientifica
sobre a Educacdo, identificada como Estado do Conhecimento, ou Estado da Arte, ou ainda
Revisdo Sistematica, é incipiente. Alguns autores referem ao Estado da Arte — EA,
predominantemente em pesquisas que visam se estender em todas as areas do conhecimento
de uma determinada tematica, envolvendo pesquisas que ocorrem concomitantemente nos
periddicos, teses, dissertacOes, livros, jornais, eventos, entre outros (MOROSINI; SANTOS;
BITTENCOURT, 2021), enquanto o Estado do Conhecimento- EC consiste na busca em
apenas um setor de publicacdo (ROMANOWSKI; ENS, 2006), implicando na diferenciagéo
entre ambos 0s tipos de pesquisa.

Em linhas gerais, a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento busca identificar,
registrar, uma categorizacao que levem a reflexéo e sintese sobre a producao cientifica de uma

determinada temética, em um determinado tempo e espaco (MOROSINI; FERNANDES,
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2014; MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021), constituindo-se numa fonte
para a producdo de conhecimento, que visa ndo sé acompanhar o processo monografico, mas,
contribuir com a ruptura de olhares com pré-conceitos ao iniciar o estudo, dando uma
possibilidade para compreender a real situacdo do contexto estudado, desvelando o acimulo
tedrico-conceitual de determinada area, assim como, as teméticas ora estudadas.

Utilizar pesquisas de EC como metodologia é buscar a qualidade interna do mesmo,
marcado pela coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizacdo. Para tanto visa-se destacar a
originalidade, a relevancia e o avanco ou lacunas da tematica; ser Gtil e ter impacto na
comunidade interna e externa; identificar o novo, seja a nivel tedrico, metodoldgico ou
empirico, resultando em uma pergunta, teoria, método, analise ou interpretacdo, fonte; e
apresentar as articulacbes do todo, a contextualizacdo e historia do campo, 0 aprimoramento
dos conceitos e o dominio de uma nova perspectiva (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021).

Para dar inicio a pesquisa de EC é imprescindivel que primeiramente se tenha a
delimitacdo do tema e do objetivo, ou seja, quando dizemos objetivo esta se referindo a
delimitacdo do que se quer descobrir ou conhecer sobre determinado tema a ser estudado
(MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021).

No segundo momento é importante ter claro a base para levantamento dos dados
(ROMANOWSKI; ENS, 2006), que foi escolhido os periddicos classificados Qualis Al, 0s
periddicos na area de avaliagdo do “Ensino” e “Educacgdo”.

O passo seguinte é a definicdo dos termos ou descritores, que sdo alinhados aos
objetivos da pesquisa (ROMANOWSKI; ENS, 2006) e a temética estudada (MOROSINI;
KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021). Nesses espacos serd buscado por estudos que
tragam como termo descritor a “alfabetizacdo” dentro do periodo temporal de 5 anos, entre
2018 a 2022. E na sequéncia a predilecdo pela leitura e analise dos resumos das producgdes
cientificas.

A constituicdo do EC tem as caracteristicas mencionadas anteriormente acrescidas das
seguintes etapas denominadas de Bibliografia Anotada, Sistematizada, Categorizada e
Propositiva (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021). Apos a leitura inicial
dos resumos dos artigos encontrados, serd realizado a Bibliografia Anotada, conforme é

denominada pelas autoras Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt (2021) como sendo o
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momento da leitura flutuante dos artigos, realizando a sistematizacdo desses dados em
quadros para a visualizacdo do todo, com os seguintes elementos: ano de publicagdo, cddigo,
autor, titulo do artigo, nome do periodico, paginas, link de acesso. Em sintese é a organizacéo
estruturado em tabelas.

Feito esse mapeamento € iniciado a Bibliografia Sistematizada, que consiste na busca
de mais elementos para a andlise, como: o codigo, o titulo, o resumo, as palavras-chave e
autores mais usados na pesquisa (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021).
Nesse momento é possivel ter visibilidade do mapeamento das tematicas envolvendo a
alfabetizacdo, como por exemplo: as politicas de alfabetizacdo, o curriculo de alfabetizacdo,
as préticas alfabetizadoras, os métodos de alfabetizagdo, os processos que envolve 0 ensino e
a aprendizagem, a histéria e fundamentos da alfabetizacdo, entre outros, dando condi¢des para
conhecer as temaéticas proeminentes das pesquisas.

Posterior a esse momento de sistematizacdo de dados de cada pesquisa, realiza-se a
Bibliografia Categorizada na qual busca-se uma analise aprofundada do conteddo das
publicacbes e a selecdo das unidades de sentido, que sdo as palavras ou tematicas
representativas que aparecem no conjunto das publicacdes (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021), ou seja, € o momento da formacdo das categorias e agrupamento
para a analise dos dados, por meio das palavras/tematicas que aparecem com maior
frequéncia. E adotado a analise de conteido (BARDIN, 2011) definido como conjunto de
técnicas de analise das comunicagfes, que € realizado seguindo as etapas de organizacdo da
andlise, codificacdo, categorizacdo e inferéncia..

E no quarto momento, realiza-se a Bibliografia Propositiva que visa buscar os avangos
(MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021) sendo marcado pelos achados, as
proposicdes emergentes e também se destaca as lacunas ainda existentes no campo

investigado.
Considerac0es Finais

Pretende- com essa pesquisa, que se encontra em andamento, coletar dados sobre a

alfabetizacdo e assim, desvelar o espaco que é dado a esse campo do conhecimento nas



pesquisas cientificas publicadas nas revistas Qualis Al de ensino e educacédo, deixando visivel

as concepcoes de alfabetizacdo, as tematicas e autores que s&o mencionados nesses trabalhos.
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PERCURSO HISTORICO E CONCEPCOES DA EDUCACAO
INFANTIL INCLUSIVA NO BRASIL

SCHNEIDER, Gislaine A. C.!1 - UNESPAR
CORREA, Andreia Mauren? — UNESPAR
SILVA, Sandra Salete de Camargo 3 — UNESPAR

RESUMO

A presente pesquisa traz como objeto 0 acesso a educagdo infantil inclusiva na contemporaneidade e
compBe os estudos do Programa de PoOs-Graduagdo, Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva
(PROFEI) vinculada ao Espago de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Direito e Inclusédo
(EPEDIN/GEPPRAX) da Universidade Estadual do Parand - Campus Unido da Vitoria. Justifica-se
pela necessidade de ampliar a compreensdo sobre o atendimento das especificidades educacionais as
criancas com e sem deficiéncia, na perspectiva de uma Educacdo mais inclusiva, na etapa Educacéo
Infantil. Como problema norteador da investigagdo destaca-se: Como o percurso histéricos das
politicas publicas para Educagdo Infantil Inclusiva podem contribuir para o acesso a educacdo de
criangas com deficiéncia? Como principal objetivo visou compreender a Educacdo em uma
perspectiva Inclusiva a partir da década de 1990, com énfase a Educacdo Infantil e as pessoas com
deficiéncia. Como recorte metodoldgico a pesquisa sera qualitativa e de cunho bibliografico. Baseou-
se nas principais legislacfes que permeiam a educacgdo inclusiva e em autores contemporaneos da
educacdo especial e infantil como: Aries (2021); Kassar (2011); Garcia (2017); Silva (2014 e 2022)
entre outros. Como resultado da investigacdo concluiu-se, parcialmente pela compreensdo sobre a
trajetoria da Educagdo Infantil Inclusiva considerando que os conceitos sobre a pessoa com deficiéncia
e a garantia da acessibilidade sdo ponto relevantes para o processo de inclusdo educacional. Esta
acessibilidade quando entendida criticamente sob a égide de bases cientificas qualificadas vem de
encontro com as barreiras atitudinais existentes no processo educativo desde a infancia. Dessa forma
considerando o percurso histéricos da escolarizagdo das pessoas com deficiéncias e as atuais
concepgdes de educagdo infantil poder-se-a ressignificar a préaxis educacional inclusiva efetivando o
acesso de todas as criangas a educacdo. Contudo, este estudo encontra-se na fase inicial de
levantamento bibliografico.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo Inclusiva. Acessibilidade atitudinal.
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Introducéo

A pesquisa sobre o atendimento as especificidades educacionais das criancas - com e
sem deficiéncia - na perspectiva inclusiva, na Etapa Educacdo Infantil, justifica-se no intuito
de aprofundar as leituras e reflexes sobre o acesso ao direito & Educacdo para todas as
criangas. Assim, considerando a relevancia e atualidade da tematica, justificou-se a
importancia de realizar uma pesquisa bibliografica com o intuito de compreender a Educacéo
numa perspectiva inclusiva no Brasil. Como recorte delimitou-se desde a década de 1990, em
foco a Educacdo Infantil e a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, optou-se como foco o percurso historico de algumas das politicas
publicas que respaldam as a¢des inclusivas tendo como aporte critico alguns dos autores/as
renomados/as nacionais. Ressaltamos que tais pesquisas contribuem significativamente para
reflexbes e entendimento das concepcBes que permeiam garantia dos direitos frente a

Educacdo Inclusiva, com énfase na rede pablica, no ensino comum.
Algumas das politicas publicas para Educacéo Infantil Inclusiva

Na perspectiva histdrica das Politicas Nacionais para a educagéo inclusiva, ha de se
destacar a questdo da educacdo infantil, onde ha um encontro dos movimentos em prol da
aquisicdo de direitos das criancas e as pessoas com deficiéncia. Cabe aqui ressaltar que a
crianca antes era vista como um mini adulto a partir do momento que conseguia, de certa
forma, contribuir para os afazeres tinha sua infancia roubada (ARIES, 2021). Deste modo, n&o
se pensava nas fases de sua vida como importantes para o seu desenvolvimento integral,
muito menos a relevancia de uma educacao pensada na infancia.

A crianca so passou a ter visibilidade a partir de estudos do francés Philippe Aries. O
autor apresenta a evolucdo das concepcdes sobre o sentimento de infancia e familia. Neste
contexto, ainda menciona em seus estudos que, a transmissao dos valores e dos
conhecimentos ndo eram asseguradas, nem controladas pela familia e durante séculos esta
educacéo foi realizada por meio da convivéncia da crianca ou do jovem com os adultos, pois

aprendiam diversas coisas ao ajudar os adultos a fazé-las (ARIES, 2021).
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A Educacéo Infantil e a Educacdo Inclusiva no Brasil, ganha destaque, devido aos
movimentos internacionais e nacionais que impulsionaram a organizacao de politicas publicas
desde a Constituicdo Federal de 1988, lei ainda vigente no pais. Deste modo, ficou
estabelecida como dever do Estado a garantia da educacdo para criancas até cinco anos de
idade, na creche e pré-escola das instituicbes publicas ou privadas, afirmando a educagdo
infantil como primeira etapa da educagdo basica. Kassar (2011) ainda reforca que na
Constituicdo de 1988 a Educacdo passa a ser representada como um direito social de todos e
todas, necessitando assim que os sistemas educacionais sejam inclusivos.

A partir da década de 1990, surgiu outros marcos legais que corroboram para integrar
as criangas/pessoas com ou sem deficiéncia no sistema educacional em uma perspectiva
inclusiva. Dentre estes destaca-se a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, Lei 8.069,
de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), a Lei 9.394 de 1996 (Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil (2010), Plano
Nacional de Educacdo (2014), entre outros. Na trajetoria da Educacdo Inclusiva destacam-se
também a Declaracdo de Salamanca (1994), onde apresenta um direcionamento maior com
relacdo a inclusdo e os direitos das pessoas com deficiéncia na Educacdo, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo (2001) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Com a promulgacdo da LDB 9.394 de 1996, reafirmou-se o foco em tornar a
Educacdo no Brasil inclusiva, na qual define que a matricula da pessoa com deficiéncia seja
preferencialmente na rede regular de ensino. Com esta proposta inicia-se 0s
encaminhamentos, iniciativas e comprometimento em incentivar praticas de inclusdo nas
redes de ensino comum (DRAGO et al, 2022).

Em 2001 é instituida as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo,
decorrente da LDBEN, buscando a elaboragdo de normas que afirmem os direitos das pessoas
que apresentam necessidades educacionais especiais. Ja em 2008 com a aprovacdo e
implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, segundo Garcia (2017) o governo brasileiro deste periodo, adota uma politica
voltada para a perspectiva inclusiva, restringindo as formas segregadas da educacdo de
pessoas com deficiéncia.

Haja vista, as legislagdes abrangem o direito de todas as criancas a educacéao, porém,
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Para a efetivacdo de uma pratica docente que atenda as reais necessidades da
escolarizagdo inclusiva, ndo basta concordar ou ndo com as politicas de
inclusdo, requer a revisdo de padrdes culturais, sociais, politicos e juridicos
estabelecidos, priorizando o direito a educacdo com recursos publicos e
valorizacdo de seus profissionais (SILVA, p. 57, 2014).

Neste contexto, para que este processo educacional e social inclusivo ocorra faz-se
necessario a participagdo de todas as pessoas envolvidas para efetivacdo deste direito de

forma integral.
As pessoas com deficiéncia e a acessibilidade atitudinal

A definicdo de pessoa com deficiéncia perpassa por diversas abordagens ao longo
dos anos, deste modo, o conceito de deficiéncia esta em constante evolucdo. Na Constituicdo
(1988), Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente referencia a pessoa com deficiéncia como portadora de deficiéncia, depois no
PNE (2014) sdo mencionadas como populacdo com deficiéncia, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (2010) refere-se a crianca com deficiéncia e atualmente
utiliza-se a terminologia pessoa com deficiéncia como ja apresenta alguns documentos: a Lei
de promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (2004), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007) e Politica
Nacional de educacdo especial (2008); Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), entre
outros documentos.

O Decreto n° 5.296/2004, em seu artigo Art. 5°, considera como pessoa portadora de
deficiéncia (sic) aquela que possui limitacdo ou incapacidade para o desempenho de atividade
e se enquadra nas seguintes categorias: a) Deficiéncia fisica; b) Deficiéncia auditiva;
c) Deficiéncia visual, d) Deficiéncia mental; e) Deficiéncia multipla (BRASIL, 2004).

Nesta definicdo ha uma subdivisdo de pessoa com deficiéncia sobre o olhar de um
modelo de conceituacdo clinica, acentuando influéncias para um padrdo basico de corpo
normativo. Ainda sobre o conceito de deficiéncia, Silva (2022) aborda em trés modelos:
modelo médico, modelo social e modelo biopsicossocial. A autora defende que a deficiéncia
perpassa 0 ambito da medicina que focaliza o problema na pessoa, e tem relagdo com o que o
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coletivo estabelece como normal. No modelo social a deficiéncia é abordada como
experiéncias associadas as barreiras impostas pela sociedade. J& o modelo biopsicossocial
busca conciliar as informacgdes entre 0 modelo médico e o modelo social sem deixar de
considerar ambos 0s aspectos.

Ao se identificar barreiras no acesso a garantia de direitos, principalmente em relacéo
as pessoas com deficiéncias, premente a criagdo pelos mecanismos institucionais de politicas
publicas de remocédo de tais obstaculos sociais. Em relacdo ao acesso a educacdo na primeira
infancia a identificacdo de possibilidades de acessibilidade é primordial.

Assim, o principio de acessibilidade encontra-se definido e estabelecido pela Lei
Brasileira de Inclusdo (2015) no artigo 3°, inciso I, como o meio pelo qual os individuos
acessam todos os ambientes, dispositivos ou outros na sociedade. Estabelecendo que o néo
cumprimento do acesso, evidencia as questdes promovidas pelas barreiras que impedem com
que a pessoa com deficiéncia tenha acesso aos direitos fundamentais de que necessitam para
exercer a cidadania com autonomia. Dentre as barreiras que impedem a garantia de direitos
evidencia-se aqui, as barreiras atitudinais, onde sdo descritas como “atitudes ou
comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL,
2015, p.01).

Busca-se assim com o desenvolvimento da acessibilidade atitudinal, o melhor
relacionamento dos profissionais e alunos das instituicdes de educacao infantil com as pessoas
com deficiéncias, pois “o maior desafio da inclusdo ¢ a mudanga de atitudes no sentido de
criar uma predisposicdo para o acolhimento das diferencas” (SEKKEL, MATTOS, 2014,
p.88). Compreende-se que 0s espagos sociais necessitam de sujeitos abertos para a aceitacao

da diversidade, abrindo para um olhar inclusivo.
Considerac0es Finais

Ante 0 exposto, abordou-se preliminarmente, o levantamento bibliografico inicial
sobre a Educagdo Infantil Inclusiva, os conceitos sobre pessoa com deficiéncia e
acessibilidade atitudinal, afim do conhecimento prévio necessario. Destaca-se a relevancia do

aprofundamento no percurso historicos da escolarizacdo das pessoas com deficiéncias e as
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atuais concepgdes de educacgédo infantil para ressignificar os fazeres e saberes educativos,

vislumbrando a préxis educacional inclusiva pelo acesso de todas as criangas a educacao.
Nesse sentido, evidenciamos a necessidade de aprofundamento tedrico e

metodoldgico acerca da problematica proposta, ressaltando que os estudos se encontram em

fase inicial de andlise das revisoes literarias.
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AS IMPLICACOES DA AVALIACAO EM MATEMATICA APOS O
ENSINO REMOTO NO ENSINO FUNDAMENTAL/ANOS FINAIS

SOARES, Guilherme Araljo ! - UFAM

RESUMO

Devido a pandemia, as escolas foram obrigadas a se adaptar a um modelo de ensino remoto, o que
resultou em desafios e mudancas significativas nas praticas de ensino e métodos de avaliagdo. O
objetivo desta pesquisa foi analisar as experiéncias dos professores de Matematica durante o ensino
remoto em relagdo a avaliagcdo do aprendizado dos estudantes, assim como 0s impactos observados
apos esse periodo. A pesquisa foi conduzida por meio de uma abordagem qualitativa, utilizando um
guestionario online direcionado aos professores de Matematica. Os dados obtidos foram analisados
com base nos estudos de Souza (2020), Kripka, Boito e Valério (2021), Alves (2021) e Santana e Sales
(2020). Os resultados revelaram que os métodos de avaliacdo em Matematica durante o ensino remoto
apresentam desafios para os professores, devido a falta de acesso & internet e & participacdo dos
estudantes. No entanto, a implementacao de atividades semanais, avaliacbes mensais e a correcdo das
atividades realizadas durante a semana contribuiram para a melhoria das praticas de avaliacdo. Assim,
a pesquisa sobre o processo de avaliagdo realizado no ensino remoto teve um impacto significativo no
processo de aprendizagem dos estudantes nesse periodo, considerando as dificuldades enfrentadas no
ensino remoto, e 0s métodos de avaliacdo também tém implicacbes sobre os modelos a serem
utilizados no ensino presencial.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Avaliacdo. Professores. Matematica.

Introducéo

Com o surgimento da pandemia, tivemos a suspensdo das aulas e as escolas tiveram
que se adaptar a um modelo de ensino que atendesse ao isolamento social. Esse hovo modelo
permitiu que o processo de ensino e aprendizagem continuasse, mas também apresentou tanto
desafios como mudancas significativas, como a implantacdo do ensino remoto em
Manaus/AM. Um desses desafios foi repensar a avaliacdo dos estudantes pelos professores.

As diversas consequéncias da pandemia que afetou varios campos da sociedade, a
escola precisou se adaptar e reformular suas praticas pedagdgicas e ensino, especificamente
ao ensino da matematica e avaliacdo aos estudantes. Ou seja, 0s professores precisaram buscar
opcdes para dar continuagdo do procedimento educativo, como a utilizacdo de recursos e a
busca por capacitagdo para o ensino remoto. No entanto, segundo Ferreira et al. (2020), houve

um baixo namero de interacdes virtuais com os estudantes e suas familias, além de um

! Licenciatura em Matematica, Mestrando no Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica pela Universidade Federal do Amazonas, https://lattes.cnpg.br/2969196957539491,
https://orcid.org/0000-0003-3146-8303, e e-mail: guilhermearaujo.soares18@gmail.com.
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acompanhamento limitado na realizagdo das atividades por parte das familias. Também néo
houve uma formacdao especifica para o uso adequado dos recursos online pelos professores.

No periodo da pandemia em 2020, ndo apenas o ensino foi alterado, mas também a
avaliacdo precisou ser revista, ja que o método utilizado no presencial ndo se adequava mais
ao novo contexto. Segundo De Oliveira Lima e Nasser (2020), essas mudangas resultaram em
novos dilemas em relacdo ao processo de ensino e avaliacdo, teve adaptagcdes também que
geraram novos dilemas sobre como avaliar 0 desempenho dos estudantes.

A avaliacdo € uma prética essencial no sistema educacional em todos os niveis e
formas de ensino. Ela desempenha um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e € considerada um recurso importante nas escolas. A avaliagdo ndo se limita
apenas a conferir trabalhos ou exercicios, mas também orienta as metodologias utilizadas em
sala de aula. Ela busca criar praticas que vao além da simples reproducdo de conhecimentos,
envolvendo pesquisas bibliogréficas, aplicacdo de atividades praticas e outras abordagens.
Através da avaliacdo, é possivel promover uma educacdo mais eficaz e auxiliar os estudantes
no seu desenvolvimento académico (SOUZA, 2020).

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar dos professores de Matematica
suas experiéncias ao lecionam durante o0 ensino remoto para o0 9% ano do Ensino
Fundamental/Anos Finais na Escola Municipal Raimundo Gongalves Nogueira com relagdo a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, bem como os impactos observados ap6s esse
periodo.

Com o proposito de atingir o objetivo proposto, foi realizado um estudo de pesquisa de
campo utilizando uma abordagem qualitativa. O foco da pesquisa foi o processo de avaliacdo
no ensino remoto do 9° ano do Ensino Fundamental/Anos Finais em uma escola da rede
municipal de ensino em Manaus/AM. Para coletar dados, um questionario foi elaborado e
disponibilizado em um formuléario online, direcionado aos professores de matematica.

Dentro desse cenério, foi realizada uma pesquisa bibliografica com o intuito de
fornecer embasamento tedrico para a analise dos dados coletados sobre o processo de
avaliacdo realizado pelos professores de matematica no ensino remoto. O estudo
fundamentou-se em diferentes autores que abordaram questdes relevantes relacionadas ao
tema, como Souza (2020), Kripka, Boito e Valério (2021), Alves (2021) e Santana e Sales
(2020).
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Desenvolvimento
Os resultados referentes a primeira se¢do do questionario, que buscou descrever o
método de avaliagdo de Matematica no contexto remoto, podem ser encontrados no Quadro 1,

considerando as respostas obtidas nas duas primeiras questdes.

Quadro 1: Processo de Avaliacdo no ensino remoto.

Pergunta Respostas

1) Como foi processo do | P1: Dificultoso, por conta da internet.
método de avaliagdo | P2: Romper barreiras para a adocéo de novos métodos
utilizado na disciplina de | P3: Teve muitas dificuldades, porque muitos estudantes
Matemética durante o | ndo tinham acesso a internet em casa.

ensino remoto?

2) Qual era o processo | P1: Avaliacdo
avaliativo utilizado antes | P2: Participacéo e avaliacdo

da implementacdo do | P3: Presenga frequente, participacdo na resolucdo dos

ensino remoto? exercicios e avaliacGes.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base nos dados coletados, é possivel constatar que o método de avaliacdo em
Matematica durante o ensino remoto apresenta desafios para os professores. No entanto,
ocorreram mudancas nesse processo, incluindo a pratica de atividades avaliativas semanais,

uma avaliagdo mensal e a corre¢éo das atividades realizadas ao longo da semana.

De acordo com Souza (2020), essa nova metodologia faz parte das estratégias
adotadas para minimizar as consequéncias causadas pela suspensdo das aulas presenciais. Seu
principal objetivo é facilitar a continuidade do processo de ensino-aprendizagem no formato
remoto. Cada escola, autorizada a funcionar, incorporou as aulas por meio digital em seu
contexto, utilizando plataformas de ensino, como no caso de Manaus/AM, além de Google
Classroom e grupos de WhatsApp.

Finalmente, vamos examinar os métodos e mudangas que os professores enfrentaram
ao avaliar os estudantes nesse periodo, assim, como o impacto apos esse periodo. Os dados
alcancados nas questdes 3, 4 e 5 permitiram uma percepc¢do das informacGes apresentadas no
Quadro 2.
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Quadro 2: Reflexdes da Avaliagdo no ensino remoto.

Pergunta

Respostas

1)

Quais sdo os métodos utilizados
para avaliar os estudantes no

contexto do ensino remoto?

P1: Quiz, atividades de fixacdo.
P2: Exercicios Online.

P3: Atividades, uso de softwares e avaliagdes mensais.

2)

Quais  sdo 0os  desafios

enfrentados  pelo  processo
avaliativo diante do ensino

remoto?

P1: Se os estudantes estdo compreendendo os conteldos, o
acompanhamento fora de sala.

P2: Engaja todos os estudantes de forma participativa nas
aulas.

P3: Formacdo do uso das tecnologias, pois a adogdo foi de

maneira imediata.

3)

O formato de ensino remoto
adotado mudou seus métodos de

avaliar no ensino presencial?

P1: Sim, os métodos obtidos foram positivos.
P2: Sim, a adocéo desses métodos é a representacdo de trazer

mudancas no ensino.

P3: Sim, através temos os métodos como facilitadores nesse

processo e das experiéncias obtidas.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Os resultados apresentados indicam haver uma diversidade de métodos sendo
utilizados na avaliagdo dos estudantes no ensino remoto, incluindo quiz, atividades de fixagé&o,
exercicios online, uso de softwares e avaliagdes mensais. Além disso, os desafios enfrentados
pelo processo avaliativo incluem a compreensdo dos contetdos pelos estudantes, o
acompanhamento fora de sala e a necessidade de engajar todos os estudantes de forma

participativa nas aulas.

A diversidade de recursos explorados no acompanhamento da aprendizagem no
Ensino Remoto contempla o alto nivel de comprometimento apontado pelos professores,
conforme mencionado por Kripka, Boito e Valério (2021), apesar de todas as dificuldades

enfrentadas.

Quanto a pergunta sobre se o formato de ensino remoto adotado mudou os métodos
de avaliacdo no ensino presencial, as respostas sugerem que houve uma mudanca positiva,
trazendo novos métodos e representando uma oportunidade de trazer mudangas ao processo
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de ensino. De forma geral, esses resultados destacam a importancia de adaptar as estratégias
de avaliacdo e explorar as possibilidades que essa modalidade de ensino pode oferecer.

Assim, em relacéo as dificuldades enfrentadas na avaliacdo dos estudantes no ensino
remoto, os resultados obtidos mostraram que elas estdo relacionadas ao acompanhamento
direto do estudante e a verificacdo de sua participacdo nas aulas. Isso confirma que
acompanhar a aprendizagem e interacdo dos estudantes desde o inicio do contexto pandémico
requer uma reconstrucdo de paradigmas para o0 processo de ensino-aprendizagem
(SANTANA; SALES, 2020).

Considerac0es Finais

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar as experiéncias dos professores de
Matematica ao lecionarem durante o0 ensino remoto para o 9° ano do Ensino
Fundamental/Anos Finais na Escola Municipal Raimundo Gongalves Nogueira, no que diz
respeito a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, bem como o0s impactos observados apos
esse periodo.

Com base nos dados obtidos na pesquisa, verifica-se que o processo de avaliacdo da
matematica no ensino remoto apresentou desafios para os professores. Eles enfrentaram
dificuldades relacionadas a conectividade a Internet, pois nem todos os estudantes tinham
acesso, prejudicando assim sua capacidade de realizar avaliacdes. Para avaliar seus
estudantes, os professores precisaram contar com atividades avaliativas semanais, avaliacdes
mensais e corre¢des das atividades realizadas durante a semana.

A relevancia deste estudo reside na investigacdo da forma de ensinar matematica no
ensino remoto para estudantes do 9° ano. E essencial verificar se os professores estio
avaliando efetivamente a aprendizagem de seus estudantes, levando em consideracdo as
dificuldades encontradas nesse novo modelo de aprendizagem.

Portanto, esses métodos de avaliacdo adotados pelos professores proporcionaram uma
nova perspectiva sobre sua utilizagdo no ensino presencial, que foi retomado por volta de
2021. Os resultados e aprendizados obtidos durante o periodo de ensino remoto ofereceram
percepcOes valiosas sobre abordagens flexiveis e adaptaveis, que podem ser aplicadas de

forma eficaz mesmo no contexto presencial.



Acredita-se, portanto, que este estudo, embora ndo represente a experiéncia completa

dos professores de Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental/Anos Finais, oferece uma
visdo de como foi o processo de adaptacdo ao ensino remoto, com a implementacdo de
alternativas para adaptar e flexibilizar o ensino e a aprendizagem, numa tentativa de avaliar

adequadamente os estudantes.
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CARNAVAL, ENSINO DE HISTORIA E CULTURA POPULAR
NA IDADE MODERNA

OLIVEIRA, Jessica Caroline del- UNIOESTE

RESUMO

Partindo do pressuposto que o ensino de historia deve estar alicercado com a vida pratica do alunado,
este texto tem por objetivo apresentar um marcador cultural que faz parte do cotidiano/calendario
brasileiro: o carnaval. Neste sentido, buscando delinea-lo dentro de um recorte histérico, optou-se por
dialoga-lo com a Histéria Moderna, sobretudo, pela possibilidade do uso do conceito de cultura
popular. Para dar tratamento a estas colocagfes, o texto fara uma breve apresentacdo acerca da
Modernidade, o conceito de cultura popular e, por fim, a discussao acerca do carnaval — as proibicdes
e remodelagdes. O aporte tedrico serd composto por Peter Burke (1989), Petrénio Domingues (2011),
Telma Piacentini (2011) e Jorn Risen (2007).

Palavras-chave: Cultura Popular. Carnaval. Ensino de Histdria.

Nos liames do movimento das sociedades, arquétipos conceituais foram orquestrados
a fim de expressar as suas flutuagdes, mudancas e permanéncias sociais, politicas, econémicas
e culturais. Dentro deste horizonte critico, Telma Piacentini (2011) explica que no século XII
o conceito de “moderno” foi utilizado para (re)definir e situar a Europa frente as suas
transformacbes e percepcBes que procuravam distanciar-se dos principios e valores
entendidos enquanto medievais.

Os sentidos e significados atribuidos a ele ndo eram homogéneos, pois variaram
conforme os séculos. Nesta acepg¢do, o que se pode dizer € se trata de um vocabulo gestado
ainda no periodo medieval, o qual contava com o intuito de designar aos seus contemporaneos
que se vestiam enquanto defensores da sabedoria dos antigos. Em decorréncia disso, durante o

Renascimento, os humanistas buscaram definir a si a partir dessa ruptura com o0 contexto

! Especializagdo em Cultura Afro-brasileira pela Universidade Candido Mendes e em Historia, Arte e Cultura
pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, onde também possui Mestrado em Histdria, Cultura e Identidades.
Atualmente, é aluna de doutorado em Historia, Poder e Praticas Socais na Universidade Estadual do Oeste do
Parana, campus Marechal Céandido Rondon. http://lattes.cnpq.br/8744644456208875
jexxu_kahroll@hotmail.com
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medievalista, atribuindo a ele a ideia de que se tratava de um periodo que 0s separava das
glorias, da arte e do conhecimento produzido na Antiguidade classica.

Face a essas colocagdes, deve-se sublinhar que foi no século XVIII que a concepcao
de modernidade dilatou sua definicdo e tornou-se um projeto, pois, configurou-se a partir da
confianca e do anseio em melhorar a condi¢cdo humana, evocando assim, a a¢do politica como
ponto de partida para a sua atuacdo. O jogo ai alocado deve-se, em partes, pelo momento pos
Revolucdo Francesa e a sedimentacdo das relacbes sociais subsequentes, interpretada como
uma ruptura simbdlica com o passado, ou melhor, com o contexto chamado de Antigo
Regime. E importante evidenciar que o século X1X também propiciou um conjunto de marcas
e mudancas na experiéncia humana, como o desenvolvimento das tecnologias, ampliacdo do
capitalismo, do conhecimento e das institui¢des sociais em prol de um progresso continuo e
inevitavel.

Tomando como referéncias estas assertivas, o contexto emanado como Idade
Moderna tangenciou a definicdo e elaboracdo de um processo histérico articulado pela
historiografia como “cultura popular”, cujos pressupostos tedricos permitem compreender um
mosaico de mudancas, transformacdes, permanéncias e resisténcias plurais e singulares da
experiéncia humana e, por assim dizer, da cultura popular. Seguindo nesta linha de
argumentacao, Petrénio Domingues (2011) advoga que a separagdo da cultura em uma esfera
popular ocorreu em meados do século XVIII, na medida em que o conceito de folclore (saber
do povo) demarcava as manifestagdes culturais das classes mais abastadas. Isso impele a
pensar que a cultura foi hierarquizada e, em decorréncia, primou por praticas que faziam
alusdo a elite social. No século XIX, em contrapartida, o povo foi idealizado em suas praticas
culturais que, entendidas como “puras”, “naturais” e “vestigios” do passado, fomentaram um
processo de pesquisas acerca do universo folclorico, interpretado como “exdtico”. O interesse
em descrever o repertorio da miriade cultural popular vinculava-se a ideia de que estas
praticas estariam condenadas a morte e/ou ao seu desaparecimento, conforme pleiteasse
didlogos com os centros urbanos e a cultura culta. Remetido a um campo simbdlico mais
amplo, os estudos sobre as praticas populares “sobreviventes” tomou corpo a partir do
conceito de “cultura popular”. Mas, o que seria essa cultura popular?

Evocando as colocag6es de Peter Burke (1989), entende-se que o conceito de cultura

esteve ligado a uma cultura hegemonica das classes dominantes, fazendo referéncia a
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literatura (académica), musica (classica) e a ciéncia. Portanto, ao associar a no¢ao de cultura a
esfera ndo elitista, novos objetos passaram a compor o universo cultural, entre eles, a
literatura de cordel, cangbes folcléricas e a medicina popular. Cabe ressaltar que essa
concepcao se tornou dilatada, agregando outras praticas, fossem elas artefatos — imagens,
ferramentas e construcbes —, ou aspectos do dia a dia, como a lingua, a alimentacdo, 0s
saberes, entre outros. Dentro deste caleidoscdpio, para entender a perspectiva vinculada a
nocdo de popular, pode-se tangenciar com uma cultura ndo-oficial e da ndo-elite, ou seja, das
classes subalternas. Cotejando com Petrénio Domingues (2011), entende-se que a cultura
popular se trata de um conceito que configura praticas ambiguas e contraditorias que, diante
da cultura dominante, combinava estratégias de resisténcia e conformismo, ora recusando-a,
ora aceitando-a, ou entdo, confortando-se a ela. O fato é que ela permite perceber e entender
como as a¢Ges humanas, sejam elas populares ou ndo, fazem parte de um processo plural,
multifacetado e em constante (re)criagdo, como também, enquanto reflexo da relacdo e das
tensdes entre os interesses sociais, sejam eles da esfera religiosa, da elite ou popular.

Dialogando com essas discussfes, € possivel reconhecer as fronteiras ténues das
praticas culturais na idade moderna tomando como referéncia o debate de Peter Burke (1989)
no livro “A cultura popular na Idade Moderna”. Neste sentido, ¢ evidente que ndo se tem a
pretensdo de apresentar uma anélise detalhada da obra, mas sim, tecer algumas consideracoes
acerca do modo como o autor delineia aspectos da cultura popular, a partir do carnaval, bem
como, a tessitura discursiva produzida pela esfera clerical a fim de limitar sua praxis.
Portanto, o atento olhar do autor impele a pensar ndo apenas nas praticas em si e suas
proibi¢cdes, mas na maneira como 0s sujeitos se articulavam, pensavam e atuavam a partir
destas festas, as quais, se configuravam enquanto espaco de multiplas praticas culturais.

Para pensar essas representacdes sobre o Carnaval e a Quaresma, Peter Burke (1989)
cita a obra intitulada “O combate do carnaval e da quaresma”, de Peter Bruegel, de 1559. Os
elementos que compde a pintura sdo bem sugestivos, pois trazem luz as tensdes entre
protestantes e catdlicos, na medida em que 0s primeiros sdo representados pelo principe
Carnaval, gordo e alegre; ao passo que os catolicos sdo representados pela Quaresma, magra e
triste, conforme se pode observar na imagem abaixo. Esse embate entre um gordo com seu

barril e uma velha magra sentada em uma cadeira revela indicios acerca do imaginario
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medieval, o qual partia ndo s6 dos pintores em si, mas da forma como essas disputas

circulavam e eram reapresentadas em encenacdes publicas.

Figura 1. O combate do Carnaval e da Quaresmo.
Fonte: Museu de Histéria da Arte de Viena, Austria.

Nesta acepcao, o Carnaval era um homem gordo, alegre, jovial, barrigudo, colorido
e, as vezes, enfeitado com comidas ou acompanhado por um caldeirdo de macarrdo. A
Quaresma, por sua vez, era uma senhora magra, triste, vestida de preto e enfeitada com
peixes. Estes dois personagens, em atos publicos, poderiam encenar torneios em que estavam
montados em um cavalo gordo ou magro, cada qual com seus simpatizantes. Durante as
festas, poderia ocorrer a cena em que o Carnaval enfrentava um processo, o0 qual era obrigado
a fazer uma confissdo e imitar um testamento, além disso, poderia ser executado na fogueira e
recebia um funeral de gozacdo. Era comum que fizessem o sacrificio de um porco em aluséo
ao Carnaval, ou entdo, enterrar uma sardinha, tendo como referéncia a Quaresma. O quadro,
as festas e as disputas do Carnaval e da Quaresma, mais do que formas de brincar com os

valores de sua epoca, essas representactes possibilitam perceber, segundo Peter Burke (1989),
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as tensdes entre a cultura popular, representada pelo Carnaval, e a cultura tradicional,
representada pela Quaresma, que, sob a figura da Igreja e do Clero, objetivava suprimir as
festas populares. A tentativa de reformular a cultura popular foi intensificada pela luta entre
protestantes e catdlicos que buscavam purificar essas praticas e as formas de religido popular
que se manifestavam, como as leituras de sorte, adivinhag6es, dados, contos folcléricos, entre
outros.

Seguindo nesta linha de raciocinio, as estratégias pensadas para reprimir ou extinguir
essas praticas das festas populares pode ser entendida como uma ferramenta utilizada pelos
catélicos e protestantes para separar o sagrado e o profano. No entanto, entre eles, havia
especificidades naquilo que consideram aceito ou ndo no tocante as festas, tendo em vista que
0s catolicos buscavam significar e modificar determinadas praticas; ao passo que 0s
protestantes eram mais inclinados a sua eliminacdo. Partindo destes pressupostos, pode-se
considerar que as tentativas de ressignificar ou apagar essas manifestacdes culturais denota
que havia uma resisténcia da cultura popular em manter aquilo que lhes interessava e, pelo
viés religioso, era considerado profano.

Observar as nuances que protestantes e catolicos definiam como certo ou errado
permite perceber os aspectos comuns a cultura popular que, dentro deste contexto, era
estigmatizada. Nesta acepc¢do, alguns pontos podem ser destacados enquanto elementos que
eram combatidos pelos protestantes, como a oposicdo a Quaresma e ao proprio Carnaval,
jogos, magia, feriados ou festas vinculadas aos santos catdlicos (também comparados aos
deuses greco-romanos), culto a imagem, costumes e supersti¢cdes consideradas pagds e pelo
fato de que associavam o Carnaval com os bacanais romanos. Neste sentido, as festas eram
palco de reprovacfes culturais pelos protestantes, como também, um argumento para criticar
fortemente os catolicos. Dito isso, com o processo de reforma catélica, algumas mudancas
passaram a operar nessas festas populares, entre elas, a adocdo sagrada das festas em contraste
a sua profanacdo, criticavam o uso do espaco das igrejas enquanto palco de encenagbes ou
dancas, proibicdo do uso de figuras religiosas para fantasias, proibi¢cdo da participacdo do
clero, culto e adoragdo em excesso aos santos, crencas ou estorias. Peter Burke (1989)
esclarece que essas tentativas de (re)adequacao das festas foi uma tatica utilizada para moldar
aos poucos a cultura popular a cultura catolica. Entretanto, revela que esse processo atuou de

mao-dupla, pois foi preciso que a igreja também cedesse as praticas e crengas populares,
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como € o caso da adaptacdo da festa pagd de Solsticio de Inverno enquanto Natal, bem como,
a festa de Solsticio de Verdo como festa de Séo Jodo.

Dentro desta 6tica, nem sempre catolicos e protestantes estiveram em conflito nesse
processo de mudanca da cultura popular, afinal, ambos atacavam o teatro, a magia e as
bruxas, além das praticas e rituais populares considerados irreverentes, blasfemos,
escandalosos ou profanadores dos mistérios sagrados. Eram contrarios aos sermdes populares,
pecas religiosas que exageravam ou satirizavam figuras sagradas e o pecado com que se
configuravam as festas populares, tanto pela embriagues, imoralidade das dancas, quanto por
se configurarem como um desperdicio de tempo e de dinheiro. Peter Burke (1989), nesta
perspectiva, desvela que atrelado as criticas supracitadas a cultura popular nas festas de
Carnaval, esse periodo é marcado por duas éticas ou concepc¢des de vida rivais: uma delas
vinculada a decéncia, ordem, autocontrole, prudéncia e razdo, também chamada de ética
pequeno-burguesa; a outra, entendida como ética tradicional, a qual enfatizava os valores de
generosidade e tolerancia a desordem.

A reforma da cultura popular, deste modo, ocorreu de formas especificas na Europa
Ocidental e na Europa Oriental, cada qual, conforme seus contornos religiosos. Em
decorréncia, nota-se que o ensejo pela reforma da cultura popular se deu por parte do clero
catélico e protestante que, a partir de suas proibicbes e reformulacdes, operacionalizaram
transformacdes e propiciaram novas formas de cultura que foram apropriadas pelo povo. No
entanto, é importante dizer que, meado do século XVII, ainda que a Europa contasse com
regides mais urbanizadas, haviam outras que eram de dificil acesso, portanto, houve nesses
espacos uma sobrevivéncia do catolicismo pré-reforma. Isto é, a batalha entre o Carnaval e a
Quaresma prosseguia, inclusive, como exemplo de resisténcia cultural em alguns lugares de
atuacdo protestante, como foi o caso da Noruega com suas crencas pagas, ou da Alta Escécia
por meio de cangdes e baladas tradicionais. No século XVIII, o palco europeu ainda revelada
tracos das expressdes culturais populares, como pecas de mistérios, baladas de rua, touradas,
teatro, cantores de rua, magias, receitas populares, entre outros.

De forma pratica, as tentativas de reformar a cultura atingiram mais rapidamente uma
minoria culta do que as camadas subalternas, fomentando assim, uma separagdo entre essa
minoria e as tradicdes populares. Mais do que interesses especificos do clero catdlico e

protestante, as transformacdes e resisténcias da cultura popular dialogaram com um cenério
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mais amplo, composto por transformagdes econdmicas, sociais e politicas. Frente a estas
colocagBes, pode-se observar que as praticas culturais estiveram ligadas ao seu ambiente, aos
grupos e modos de vida a ele vinculados. Entre as mudancas acima citadas e que atuaram de
forma marcante nas transformacfes da cultura popular, hd a revolugdo comercial e/ou o
crescimento do capitalismo, a revolugdo nas comunicacdes, relacdo entre prego e salario; cujo
processo legou um conjunto de alteragdes nas manifestacdes e praticas culturais populares.

Portanto, a partir das assertivas de Peter Burke (1989), entende-se que até o século
XVI as préticas culturais eram divididas entre uma cultura para os sujeitos instruidos e outra
que comportava 0 restante da sociedade. Essas relacbes foram sendo alteradas com as
tentativas de reformular as bases culturais populares pelo clero catélico e protestante. Neste
sentido, no século XIX, o clero, a nobreza, os comerciantes e profissionais liberais buscaram
se distanciar da cultura popular, a qual passou a ser associada as classes baixas. Como é
possivel notar, a separacao cultural passou a adotar critérios vinculados as diferencas sociais,
concepgdes de mundo e um novo modelo de vida, pautado em cddigos, valores e padrdes que
valiam-se das orientagdes estabelecidas pelos livros de boas maneiras e normas de etiqueta. A
circulacdo de livros, livretos e outros impressos, entre 1500 a 1800, fez circular tipos
diferentes de literatura, ensinamentos médicos, agricolas, religiosos e astroldgico. A difuséo
destes materiais permitiu conservar a cultura popular e fazé-la transitar pela sociedade.
Vinculado a este contexto oitocentista, novas transformacdes foram operacionalizadas a
cultura, a qual se tornou cada vez mais secularizada e politizada, tendo em vista a
descristianizagéo e as premissas ali presentes que gestavam novos medos e esperangas.

Reflexo das grandes transformacfes operadas pela Renascenga, Reforma,
Contrarreforma e a Revolucdo Cientifica, a cultura popular europeia na idade moderna esteve
longe se manter estatica. No entanto, as disparidades impostas pela cultura culta a cultura
popular, legou um olhar a este mosaico de trocas e experiéncias, cancfes, crencas e festas
enquanto exaticas, curiosas e dignas de registro, resultando assim, na redescoberta da cultura
popular como algo estranho e, ao mesmo tempo, interessante, 0 que passou a interessar
pesquisadores e leitores das préaticas culturais do oitocentos.

Por fim, a cultura popular outrora estigmatizada, passa por um processo de releitura e
valorizagdo. Conhecer este processo permite entender as mudancas e permanéncias destas

praticas culturais em nossa cultura atual, como também, perceber que a marginalizacdo da



cultura popular ainda se faz presente, sobretudo, quando observamos, por exemplo, alguns

discursos voltados para o funk, seja no sentido da musica ou da danga. 1sso impele a pensar
que as formas de comportamento e cultura popular ainda passam por filtros de preconceito e
marginalizacdo, apresentados como opostos aos ‘bons costumes’, a ‘familia tradicional’ e a
uma concepg¢do de ndo cultura, tomando como parametro valores religiosos e moralistas na
definicdo do que compde os tracos culturais brasileiros. Portanto, as tensdes e resisténcias
entre/da cultura popular possui raizes historicas. Refletir sobre este tema possibilita se situar
no tempo, interpretar fatos e gerar sentido para a vida pratica, compondo assim, uma
consciéncia historica pautada nas lutas, permanéncias e transformacdes de aspectos que fazem

parte da nossa constituicdo enquanto seres humanos. (RUSEN, 2007).
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EPEDIN: UM OLHAR PARA A RELACAO AS ACOES DE EXTENSAO

DOMBEK, Josiane Ines Trazaskos! — UNESPAR
LUCYK, Viviana Patricia Kozlowski> — UNESPAR

RESUMO

A extensdo universitaria possui extrema importancia, ela permite formar uma relacdo
transformadora entre universidade-sociedade pois, d& oportunidade para que o académico coloque em
pratica o conhecimento adquirido em sala de aula. Dessa maneira, vemos que 0s projetos de extensao
sdo de grande valia pois além de prestar um auxilio para a sociedade, ocorre uma transformacéo da
mesma afinal a extensdo desde o principio estd marcada pela finalidade de sensibilizar as classes
populares sobre seus direitos. O objetivo do presente trabalho é compreender a importancia da extensao
universitaria, através da vivéncia em um projeto de extensdo, bem como identificar as contribuicdes da
extensdo para a aprendizagem profissional. Para isso, recorrermos as reflexdes de autores como: Gadotti
(2017), Coelho (2015) e Silva (2020). A metodologia utilizada é de natureza bibliografica, em sua
organizacdo discute o resgate histérico do conceito de extensdo, envolve analise da observacdo direta
intensiva do projeto de extensdo Espaco de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Direito e Incluséo
(EPEDIN) juntamente com o relato de vivéncia do referido projeto. Assim, por meio deste estudo
constatou-se que, 0 EPEDIN torna-se imprescindivel visto que suas a¢@es foram de grande contribuicdo
pois além de ocorrer uma orientacdo familiar e também ao sujeito de direito da educacéo especial, na
perspectiva inclusiva, o projeto cria um vinculo com a educagéo inclusiva contribuindo, portanto, com
a construgéo profissional dos académicos.

Palavras-chave: EPEDIN; extensdo; universidade-sociedade.
1 Introdugéo

A extensao surgiu em meados do século X1X na Inglaterra, com o intuito de tracar uma
relacdo Universidade-Sociedade, em outras palavras, a extensdo visa permitir uma educacao
continuada, de tal maneira, que se consiga uma disseminacdo do conhecimento académico
apresentando assim, beneficio tanto para a sociedade quanto para a universidade, portanto “a

Extensdo Universitaria é "uma via de mdo-dupla" entre Universidade e sociedade. O saber

! Académica do curso de Pedagogia ~-UNESPAR- Campus de Unido da Vitéria, http://lattes.cnpg.br/9922736612635892
josianetrzaskos330@gmail.com

2 Orientadora Mestra pela Universidade Estadual do Centro Oeste — Parand, Professora do Colegiado de Pedagogia
da Universidade Estadual do ParanA - UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria,
http://lattes.cnpq.br/1710417131256300, https://orcid.org/0000-0002-9671-6366, vivipk23@yahoo.com.br.
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académico e o saber popular se reencontravam” (GADOTTL2017, p.2). Quando o académico
faz essa socializacdo, em colocar em pratica o que se aprende em sala de aula, tornando possivel
a troca de informacGes, portanto transforma o conteudo em multi, Inter e transdisciplinar.

A partir dessas informacdes, a disciplina de seminario integrador orientada pela Profa.
M.a Viviana Patricia Kozlowski Lucyk, prop6s a vivéncia em projetos de extensdo assim
objetiva que os académicos conhecam o0s projetos de extensdo pertencentes 8 UNESPAR-
Campus de Unido da Vitoria. Essa atividade teve como principio 0 mapeamento dos projetos,
na sequéncia houve a proposta da vivéncia em dois projetos, sendo, portanto, dois encontros de
cada e posteriormente a escolha de um dos projetos para o relato de experiéncia. O projeto
escolhido para a elaboracéo do presente trabalho foi o EPEDIN.

Nesse contexto, o projeto de extensdo atualmente intitulado “EPEDIN” desenvolvido
desde 2012 na UNESPAR Campus de Unido da Vitdria tendo como coordenadora a Profa. Dra.
Sandra Salete de Camargo Silva, conta atualmente com 56 participantes. Esse projeto possui
como objetivo geral debater sobre a educacédo Inclusiva o qual conjuga a ideia de igualdade e
diferenca como valores inseparaveis, abrangendo também a concep¢do de equidade em
conjunto com a educacdo especial. Possi como publico-alvo pessoas portadoras de alguma
deficiéncia, estudantes de Pedagogia do Campus de Unido da Vitdria e outros cursos, docentes,
profissionais da educacdo da rede estadual e municipal de Unido da Vitdria e regido, familiares,
sujeitos de direitos.

O presente artigo almeja apresentar o historico da extensdo universitaria, para isso,
primeiramente sera feito um resgate do histérico da extensdo, apds isso, apresenta-se relatos
das atividades vivenciadas no projeto de extensao para entdo finalizar com os apontamentos das

contribuicdes da extensdo universitaria para a aprendizagem profissional.
2 Historico da extenséo

O ensino superior em nosso pais é marcado em sua origem, pela formagéo
profissionalizante e somente com a reforma educacional em 1930 houve um ensino mais
voltado a producao de conhecimento, com base nisso, a universidade ¢ um “lugar em que se

ensina conhecimento universal [...] se trata antes da difusdo e propagacdo do conhecimento do
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que de seu avango” (COELHO, 2015, p. 12). A partir deste marco, a extensdo iniciou

movimentos com as classes populares com a finalidade de sensibilizar sobre seus direitos.

[...] & universidade brasileira nasceu, tardiamente, na primeira metade do
século XX e foi s6 a partir dos anos 1950 e 1960 que ela despertou para 0 seu
compromisso social, muito por influéncia dos movimentos sociais [...]
(GATODDI, 2017, p.1).

Em meados da década de 1980, com as grandes mudangas ocorridas nas instituicdes de
nosso pais, causadas por movimentos sociais e pela redemocratizacdo, a universidade que
inicialmente era chamada apenas para a formacdo de uma elite privilegiada, a partir desse
momento, foi pressionada a se inovar e assim surgiu uma nova concepcao de extensédo, portanto,
efetivava-se a extensdo com um viés assistencialista, ou seja, 0 conhecimento partia apenas da
universidade de modo que ndo existisse uma real troca de saberes entre universidade-sociedade,
tornando, portanto, um sistema prejudicial afinal impede que a comunidade seja capaz de criar
seu proprio conhecimento.

Com o | Encontro Nacional de Pro-reitores de Extensdo ocorrido em 1987 estabeleceu-
se o tripé entre a extensao, ensino e pesquisa que explicita uma visao transformadora efetiva da
sociedade para que ocorra uma melhoria da qualidade de vida dos mesmos. Sendo assim, “essa
interacdo transformadora com a sociedade, somada a indissociabilidade com o Ensino e a
Pesquisa, que a constituicdo de 1988 iria consagrar, apontam para a extensdo como o ponto de
ligacdo entre a universidade e a sociedade” (SILVA, 2020, p. 05). Apds estas breves
consideracdes sobre o0 historico da extensao universitéria, apresentamos o projeto de extensdo

Epedin e o relato da vivéncia no referido projeto.
2.1 EPEDIN

A extensdo universitaria compreende-se em um tipo de processo que une os resultados
académicos em conjunto com as propostas e demandas da comunidade externa, de modo que
ocorra uma relacéo transformadora daquela regiéo.

Aqui procuramos apresentar o projeto de extensdo EPEDIN, juntamente com o relato

de vivéncia e compreender a importancia do projeto e a integracdo de ensino, pesquisa e
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extensdo. Perante 0 exposto, primeiramente houve a criagdo do NEPEDIN (Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Direito e Inclusdo- Unespar- Campus de Unido da Vitdria) em 2012,
0 qual possuia como coordenadora a Professora Doutora Sandra Salete de Camargo Silva.
Porém, em 2019 ocorreu a necessidade de se tornar uma rede colaborativa de modo que houve
uma efetivacdo de acgdes envolvendo pesquisa e extensdo, desse modo, em 2021 se deu a
transformacéo do NEPEDIN para o atualmente EPEDIN.

O EPEDIN passa a ser o espago para onde todas as acdes e reflexdes se
encaminham em um movimento de promocéo, contando com a participacao
dos académicos de Pedagogia, docentes [...] familiares, sujeitos de direitos e
sociedade em seminarios, debates, estudos cientificos sobre educagdo
inclusiva” (FOESTCH, 2022, pag.219).

Como a universidade tem por intuito ampliar o dialogo nas escolas, reduzindo o efeito
de agdes exclusivas, o projeto pretende efetuar “um trabalho colaborativo no contexto da
(in)visibilidade do sujeito de direito da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva”
(FOESTCH, 2022, p. 220).

A Universidade tem papel na ampliacéo do dialogo nas escolas,
minimizando o efeito de acBes excludentes, desvelando préaticas
ainda respaldadas por pedagogias tradicionais. Nesse sentido,
compreendemos a mediacdo e a conciliagdo como caminhos para de
apoio equilibrado, utilizando-se de respaldo técnico e metodolégico de
profissionais da psicologia, do direito e da educagédo, em que cada area
tem seu papel. (FOESTCH, 2022, pag.220).

O projeto apresenta caracteristica preventiva e restaurativa com relacdo a
acontecimentos em escolas envolvendo sujeitos de direitos da educacdo sob perspectiva
Inclusiva. O mesmo possui um respaldo tedrico e metodoldgico, pois ele engloba uma tarefa
em rede de colaboracdo junto com a UNESPAR e 0 CEJUSC (Centro Judiciario de Solugdo de
Conflitos e Cidadania da Comarca de Unido da Vitoria).

O projeto € realizado em plataformas online (Via Google Meet) com encontros
quinzenais das 17h 30min. as 18h 30min. onde cada encontro segue uma tematica acerca da
educacdo, direito e inclusdo que envolvam estudantes. Ele acontece por meio de palestras,
grupos de estudos e rodas de discussdes de modo que aconteca mediagdo e interversao

pedagogica em situacdes de exclusdo de sujeitos de direito da educacao especial.
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No dia 29 de setembro de 2022 o encontro teve como tema 21/09 — Dia Nacional de
Luta da Pessoa com Deficiéncia: Precisamos conversar sobre Capacitismo, Violacdo de
Direitos e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015 — LBI. Nesse encontro foi
discutido sobre 0 modo que a pessoa portadora com deficiéncia é vista em nossa sociedade
como alguém completamente dependente ou até mesmo como um “coitado” e que isso vem
acontecendo a anos e ndo se tem uma grande mudanca no sentido de superacdo desta
mentalidade errbnea. Logo em seguida, a mediadora abriu um espaco para gque 0s participantes
pudessem tirar suas ddvidas, fazer questionamentos ou até mesmo relatar experiéncias vividas,
tendo na prética um beneficiamento matuo a partir dessa troca de conhecimento, experiéncia e
aprendizado e com objetivo de promover uma real aproximagao e ter um compromisso social
da universidade com a sociedade.

O encontro do dia 20 de outubro foi diferente pois se deu a abertura da teia Epediana o
qual os participantes deveriam escolher uma sala tematica sendo elas: desafios, possibilidades
e lutas da inclusdo. Ap6s cada participante ir para a sala que escolheram, cada grupo escolheu
um coordenador(a) para guiar o trabalho da teia de aranha (o EPEDIN seria a aranha),
primeiramente foi levantado 5 problematicas em cada grupo. Por fim foi organizado um ponto
principal que se relacionasse a partir da teméatica da sala escolhida para que no proximo
encontro cada grupo apresentasse. Desse modo o projeto permitiu que os participantes fossem
protagonistas de um determinado tema de modo que envolvesse 0s outros grupos tornando uma

conversa fluida.

3 Consideracdes finais

Conforme o exposto, percebe-se que o projeto de extensdo EPEDIN possui uma grande
importancia, pois através dele ocorre a aproximagao entre os conhecimentos cientificos com a
realidade social, possibilitando, que a universidade de respostas aos problemas reais da
sociedade. A partir das analises dos encontros realizados, é evidente que este beneficia
grandemente a equipe participante. O projeto apresenta-se como um conjunto de acgdes de
extensdo e pesquisa, 0 qual permite uma reducdo na precarizacdo de informacdes qualificadas
para a visibilizacdo do sujeito de direito da Educacdo Especial.



Conclui-se que o projeto auxilia no apoio aos sujeitos de direito da Educacéo Especial

na perspectiva Inclusiva de maneira que tenham um suporte e orientagdes a partir de situagdes-

problemas, contribuindo, portanto, com a construcao profissional dos académicos.
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MONTESSORI: METODOS E PRINCIPIOS PARA O PROGRESSO
EDUCACIONAL

SATORSKI, Josiane Satorski de Matos Rodrigues * — UNESPAR
SCHAITZ, Daniella 2~ UNESPAR
BULATY, Andreia * — UNESPAR

RESUMO

Maria Montessori contribuiu significativamente para a pratica docente, construindo a ideia de que para
obter o desenvolvimento do intelecto, desde cedo é necessario estimular a crianca, onde 0 espaco
escolar promove a sua liberdade, contribuindo de forma significativa para o seu saber, e que cada uma
tem a, capacidade de criar e conduzir seu aprendizado sendo usada essa pedagogia por educadores na
atualidade, e igualmente estudada na formacao de professores, buscando compreender o que € a teoria
Montessoriana?, tendo como objetivo conhecer a Pedagogia de Maria Montessori e sua contribuicéo
para a educacdo infantil. Trata-se de um estudo bibliogréafico, amparado nos estudos de referenciais
realizados na disciplina de Fundamentos da Educacdo Infantil no curso de Pedagogia, com base
tedrica em: Montessori (1965), Rodrigues (2016), Trindade (2018), dentre outros. Como resultado
do estudo observamos vastos exemplos de recursos didaticos, que tornam o ensino mais ludico e
significativo e servem como valiosa ferramenta pedagogica (por exemplo o Material Dourado), trouxe
a relevancia dos jogos e brincadeiras no ensino, exercicios da vida pratica como base das praticas de
ensino, mobiliarios da altura das criangas, e foi a pioneira a pensar nas mesas e cadeiras da sala de aula
adequadas ao tamanho das criancas, que utilizamos até hoje. Maria Montessori idealizou que 0s
educadores sdo sujeitos com capacidade de transformar, que tenha uma visdo ampla, conhecendo cada
aluno em suas diferentes idades e entender o que ocorre em cada fase da vida, para assim, transformar
e contribuir na educacdo infantil. Isto tudo, justifica o estudo de sua histéria de vida e obra em favor
da educacdo, das praticas docentes e para a nossa formacao.

Palavras-chave: Método Montessori. Desenvolvimento. Ambiente escolar.  Materiais.
Crianca.

Introducéo

! Académica de Pedagogia na Universidade Estadual do Parana -UNESPAR — Campus de Unido da Vitdria,
http://lattes.cnpq.br/2454779954020143, josisatorski@gmail.com

2 Académica de Pedagogia na Universidade Estadual do Parana - UNESPAR — Campus de Unido da Vitdria,
http://lattes.cnpg.br/2569512553418994, daniellaschaitz@gmail.com

3 Pos doutora em Educacéo, pedagoga, professora do colegiado de Pedagogia UNESPAR — Unido da Vitdria,
http://lattes.cnpg.br/7885294220537039, andreiabulat@gmail.com
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O presente estudo emerge dos estudos realizados em sala de aula, na disciplina de
Fundamentos da Educacdo Infantil, que tem como tematica, Maria Tecla Artemisia
Montessori, com o objetivo de conhecer a Pedagogia de Maria Montessori e sua contribuicdo
para a educacdo infantil, visando entender o que é a teoria Montessoriana? apresentando 0s
seus métodos e ideias que contribuiram e contribuem para o desenvolvimento das criangas.
Cada crianca é Unica, tem seus interesses, experiéncias de vida e suas condi¢des cognitivas,
bem como, sua particularidade.

Na interacdo entre o professor e alunos, o conhecimento destas técnicas é de extrema
importancia, essa unido ¢ uma das ferramentas indispensaveis para que o desenvolvimento
aconteca e faca com que a crianga sinta-se parte do grupo, a fim de garantir-lhe uma educacgéo
de qualidade, onde nitidamente nota-se que os materiais utilizados em sala, e 0s espacos sdo
os grandes diferenciais deste aprendizado.

Trata-se de um estudo bibliografico de alguns autores como: Trindade (2018),
Montessori (1965), Rodrigues (2016) entre outros.

Desenvolvimento

Maria Tecla Artemisia Montessori, nasceu em Chiaravalle, norte da Italia, no dia 31
de agosto de 1870, filha de Alessandro Montessori, oficial do Ministério das Financas, e de
Renilde Stoppani (TRINDADE, 2018). Contudo, foi a primeira mulher a formar-se em
medicina na Universidade na Itélia, ingressando como assistente na clinica psiquiatrica da
Universidade de Roma (TRINDADE, 2018), mesmo sofrendo resisténcia do pai, o qual
almejava que ela fosse professora, pois nesta época, havia preconceito com relacdo a mulher
exercer a profissdo de médica.

Montessori dedicou-se ao estudo e a pratica de experiéncias primeiramente com as
criangas que apresentavam distdrbios de comportamento e de aprendizagem, e demonstrou
que a falta de materiais de estimulo adequado dificultava a aprendizagem, uma descoberta que
mudaria totalmente o cendrio educacional, trazendo progressos tanto para a crianga, quanto

para os educadores.
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Com base na obra de Edouard Séguin®, médico e educador francés, ela comegou a

criar materiais que formariam itens essenciais de seu método. Como destaca Montessori:

[...] prossegui em Roma minhas experiéncias com os deficientes mentais,
educando-os durante dois anos. Guiava-me pelo livro de Séguin e as
experiéncias de Itard constituiam para mim um verdadeiro tesouro. Além
disso, baseada nesses textos fiz fabricar riquissimo material didatico
(MONTESSORI, 1965, p. 31).

Posteriormente, em 1907, abriu no bairro pobre de San Lorenzo, sua primeira “Casa
dei Bambini™® (Casa das Criancgas), onde aplicou pela primeira vez seu método completo, o
"Método Montessori"®. (ROSA, 2020, p.1). Pode-se destacar que os trés principios basicos
deste método é: a liberdade, a atividade e a individualidade.

A partir de entdo, chegou a conclusdo de que este método também poderia
ser aplicado a criangas sem deficiéncias e dai Montessori deu inicio ao seu
préprio método, onde todos sdo corresponsaveis pelo sucesso da acao do
grupo e pelo conhecimento adquirido através das conquistas pessoais e
coletivas. Assim, todos habitam o mundo, aprendem e ensinam, todos sdo
capazes de construir uma vida comunitaria e livre na interdependéncia da
realizacdo com o outro, desde a infancia. (HABOWSKI; CONTE;
MARCHESE, 2019, p.3)

Montessori seguia o seu lema “Educar para a Vida”, pois “o conceito de educacgio
estd relacionado com o conceito de crianca” (RODRIGUES, 2016, p.1). Ela afirma que: “As
criancas sdo investidas de poderes ndo conhecidos, que podem ser as chaves de um futuro
melhor” (RODRIGUES, 2016, p.1), demonstrando, o qudo importante a crianga €, que precisa
ter autonomia e liberdade para aprender, respeitando o tempo e ritmo, personalidade,
liberdade e individualidade de cada uma, tudo isso com limite e respeito.

Deste modo, percebeu a importancia da utilizacdo dos materiais, que poderiam ser
utilizados como ferramentas fundamentais para estimular as criangas, devido as caracteristicas
importantissimas que continham materiais manipulativos, sensoriais, ladicos, progressivos

dentre outras qualidades, que visam a necessidade da crianga e seu aprendizado. Esses

4 Para conhecer melhor a obra, acesse: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/37881

5 Para conhecer a Casa dei Bambini, acesse: https://cliohistoriaeliteratura.com/2020/01/06/inauguracao-da-
primeira-casa-dei-bambini-hoje-na-historia/

¢ Conheca os métodos acessando: https://larmontessori.com/o-metodo /
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materiais eram fabricados em madeira, de facil manuseio das criangas, elaborados seguindo
pontos para o desenvolvimento infantil, os quais foram divididos com base nas areas do
método: vida pratica, sensorial, linguagem, matematica e educacdo cosmica’. Dentre os
diversos materiais criados por Montessori, destacam-se o Material Dourado®, caixa de cores,
alfabeto movel, caixa com cartdes de nimeros, blocos 16gicos, e outros, que estdo presente em
diversos ambientes escolares até hoje.

Montessori cuidava da organizacdo do lugar, bem como da criacdo dos materiais
direcionando as atividades educativas, e com o tempo observou que as criangas priorizavam
atividades praticas e prestavam mais atengdo a materiais com os quais pudessem interagir,

montando, encaixando e moldando brinquedos.

O material Montessori foi desenhado cientificamente para um contexto
experimental dentro da sala de aula, tendo em conta os interesses das
criangas e sua etapa evolutiva. Logo, os materiais Montessori ndo s&o
brinquedos. Mais bem, se trata de ferramentas para desenvolver o
conhecimento e o pensamento abstrato da crianga (EDUCLUB, 2021, p.1).

Com essa Pedagogia, iniciou a transformacéo nas salas de aulas de educacéo infantil,
segundo Montessori (1965) trocando os mdveis pesados, por materiais leves, com o objetivo
de que as criancas desenvolvessem sua autonomia e pudessem ter o contato de forma rapida e
pratica com materiais estimuladores, manipulaveis e construtores de conhecimento.

Os materiais utilizados nas aulas de educagéo infantil sdo “o mundo da imaginagio”,
e 0 ambiente preparado abre o desejo para novos conhecimentos e aprendizados, onde 0s
mesmos acontecem por fases, chamados assim de periodos sensiveis® como destaca
Montessori (1965) subdivididos em Mente Absorvente Inconsciente e Mentes Absorvente
Consciente, com base nas idades das crian¢as, contudo ndo comegcam e terminam em idades

exatas, pois cada crianca € Unica, e estes periodos podem acontecer antes ou depois.

Considerac0es Finais

" Para conhecer melhor a classificacdo dos materiais acesse: https://www.educlub.com.br/material-montessori-e-
uma-ferramenta-nao-um-brinquedo/

8 Acesse e conheca o Material Dourado criado por Montessori:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/utilizando-material-dourado-na-adicao.htm

® Aprofunde-se mais no periodos sensiveis acessando: https://metodomontessoriano.com/periodos-sensiveis-
montessori/
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Maria Montessori foi uma educadora que preocupava-se com a educacéo de criangas,
e por mais que em sua época as dificuldades eram intensas, encontrou na educagdo formas
que possibilitassem a aprendizagem dos alunos, pensando desde a organizagdo do espaco da
sala de aula ao ato educativo. A Teoria Montessoriana, portanto, se conceitua na construcédo
da liberdade e autonomia de cada individuo, respeitando seu tempo e seus limites, com uso de
uma pedagogia na qual o ambiente, 0 mobiliério e os materiais para o ensino sejam adaptados
e pensados para a crianca.

Demonstramos assim, a importancia do trabalho realizado em conjunto, familia,
escola e sociedade, com base no respeito e nas diferencas, pode-se obter um resultado
significativo. E fundamental que o professor promova atividades que torne a crianca
independente, estimulando a sua autoestima, focando nas potencialidades individuais e
coletivas.

Montessori nos deixa um grande legado e um exemplo de vida e profissionalismo,
nos levando a refletir e colocar em pratica todos os seus ensinamentos, a fim de promover a
interacdo dentro da sala de aula entre os estudantes, para criar um ambiente confortavel,
acolhedor e com isso proporcionar uma troca importante de saberes, s6 assim estaremos

contribuindo também para uma educacéao de qualidade.
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PRAXIS PEDAGOGICA NO COMPONENTE CURRICULAR DE
PRATICA DE FORMAGCAO

PRESLAK, Katia Aparecida Sabai * — Colégio Estadual Baro do Cerro Azul

RESUMO

A presente pesquisa pretende abordar um relato de experiéncia de uma acéo propositiva desenvolvida
no componente curricular de Pratica de Formacdo no curso de Formacdo de Docentes do Colégio
Estadual Bardo do Cerro Azul do municipio de Cruz Machado-Pr. A agéo consiste em uma mostra de
curso desenvolvida anualmente na instituicio com o intuito de proporcionar aos discentes um rico
momento de praxis pedagdgica, bem como, é uma forma de instigar o interesse de alunos das turmas
do 9° ano a virem fazer parte do curso no ano seguinte. A mostra desenvolvida no ano de 2022 foi
proposta a partir da dindmica de rotagéo por estacdes, propondo sec¢Oes de apresentacdo de teatro, sala
de jogos, sala de oficinas e exposicdo de materiais produzidos ao longo do ano nas disciplinas
especificas. A mostra € uma forma de proporcionar aos alunos do curso um momento de contato com a
pratica de sala de aula, visto que a ementa do componente de Pratica de formagao preza pelo trabalho
entrelacado entre as teorias estudadas em todas as disciplinas especificas e as praticas em campo de
atuacdo. Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se como base a Proposta pedag6gica curricular
do Curso de formagdo de docentes, 2021, autores que retratam da préxis pedagogica e autores que
enfatizam o trabalho através da rotagdo por estacdes.

Palavras-chave: Praxis pedagdgica. Pratica de formacdo. Rotagdo por estacoes.

Introducao

A presente pesquisa pretende abordar um relato de experiéncia de uma Mostra de
curso, desenvolvida no componente curricular de Prética de Formagdo com as turmas de 1°
ano, 3° ano e 4° ano, do Curso de Formacéo de Docentes do Colégio Estadual Barao do Cerro
Azul do municipio de Cruz Machado, Parana.

O Curso de Formacdo de Docentes, tem por objetivo formar profissionais docentes
para atuarem na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e para tanto, a
praxis pedagégica € de extrema importancia para que os conteudos abordados durante a

formacéo, sejam também desenvolvidos na prética.

! Graduada em Pedagogia pela UNESPAR/UV, Pos-graduada em Gestdo escolar e Coordenacdo pedagdgica,
Pds-graduada em Ludopedagogia e literatura na Educagdo Infantil e Anos Iniciais e Pés-graduanda em Educacao
Especial- Altas habilidades/superdotacdo ambas pela FAVENI, professora na rede Estadual de ensino do Parana,
no Colégio Estadual Bardo do Cerro Azul http://lattes.cnpqg.br/6163226478013162 , https://orcid.org/0000-0003-2573-
9322, katiasabail2@gmail.com
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Enfatizando o trabalho com a préxis pedagdgica no decorrer do curso, anualmente é
desenvolvido em parceria com todas as turmas do Curso de Formagdo do Docentes da
instituicio, uma mostra de curso, na qual, oportuniza-se a exposicdo de materiais
desenvolvidos pelos alunos no decorrer das aulas, bem como proporciona um momento impar
de contato com as criancgas através de contacdo de historias, brincadeiras, jogos e oficinas. A
mostra também funciona como uma forma de instigar os alunos das turmas de 9° ano a
interessarem-se pelo curso e virem a fazer parte no ano seguinte.

O presente relato de experiéncia pretende relatar como ocorreu a Mostra de curso no
ano de 2022, através da metodologia de rotacdo por estagdes e de que forma proporcionou
momentos significativos de praxis pedagdgica aos alunos do curso. Para tanto, fundamenta-se
em Bandeira (2014) ao tratar da praxis, Borges (2021) para destacar a metodologia de rotacdo
por estacdes e SEED (2021) com a Proposta Pedagodgica Curricular do Curso de Formacéo de

Docentes.
Desenvolvimento

O Curso de Formagdo de Docentes da educacdo infantil e dos anos iniciais, na
modalidade normal, em nivel médio integrado ao ensino médio, foi implantado no Colégio
Bardo do Cerro Azul no ano de 2016 e ja formou cerca de 280 alunos. Tem por objetivo
formar profissionais da educacdo que possam atuar na Educacdo Infantil e nos Anos iniciais,
atende alunos que sairam do 9° ano e ingressaram no 1° ano do Ensino Médio.

O Componente Curricular de Pratica de Formacdo, foco deste relato de experiéncia,

tem por objetivo

[...] trazer a materializagdo dos conhecimentos trabalhados em todas as disciplinas.

De carater integrador as demais, ela se relaciona com todas ao longo dos trés anos

do curso em um processo continuo de planejamento interdisciplinar, sustentada por

sua esséncia que € a indissociabilidade entre teoria e pratica. (SEED/PR, 2022, p.11)

Portanto, o trabalho desenvolvido neste componente enfatiza a praxis pedagdgica,

visto que a mesma contribui significativamente para o processo de formacdo de um
profissional da educagdo relacionando a teoria estudada com a pratica desenvolvida em

campo.
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A prética de formagéo,

Constitui-se como eixo integrador que efetiva a insercdo do estudante na realidade
educacional, com o devido acompanhamento dos profissionais do curso em suas
diferentes etapas, visando garantir o bom aproveitamento por parte do estudante, que
por sua vez, deve desenvolver sua postura de comprometimento e responsabilidade,
que sdo caracteristicas proprias de sua futura profissdo. Além disso, o estudante
precisa estar consciente de que devera cumprir toda a carga horaria proposta de
forma integral. Tanto no que diz respeito as atividades propostas para a parte tedrica
quanto para a parte prética, devido a natureza e especificidades do oficio a que se
destina este curso. (SEED/PR, 2022, p.11)

O desenvolvimento da carga horéria integral destina-se as atividades teoricas e
praticas do decorrer do curso, visto que para formar docentes é necessario eximio contato com
a praxis pedagogica a fim de proporcionar momentos de significativa reflexdo. Assim,
concorda-se com Bandeira e Ibiapina (2014, pag. 01), os quais destacam que a préxis €
“entendida como relacdo intrinseca entre teoria e pratica constitui a possibilidade emergente
da pratica transformadora”.

Ao considerar a importancia de desenvolver a teoria atrelada a pratica, por
conseguinte, pretende-se realizar um relato de experiéncia de uma agéo anual desenvolvida
pelos discentes do Curso em questdo nas dependéncias do Colégio, atendendo alunos da rede
municipal de ensino da Prefeitura de Cruz Machado-Pr, e alunos das turmas de 9° ano do
mesmo Colégio, na qual, faz-se 0 uso da praxis pedagogica.

Esta acdo é a Mostra de Curso, cuja acontece no més de outubro ou novembro de
cada ano com o intuito de apresentar o trabalho desenvolvido pelos alunos do curso, bem
como proporcionar um momento de praxis pedagogica, na qual, os discentes desenvolvem
com as criancgas diversas atividades, colocando em préatica o que aprendem nas disciplinas
especificas em interdisciplinaridade com a Préatica de formacéao.

Anualmente, os professores do curso e os discentes de todas as turmas, realizam em
parceria com a Pratica de Formagdo a Mostra de Curso, na qual, sdo desenvolvidas préaticas
com as criangas e com 0s alunos dos 9° anos, como uma forma de também mostrar as acbes
que os alunos desenvolvem no decorrer do curso, expondo materiais produzidos por eles,
desenvolvendo atividades com os visitantes, sendo uma forma de instigar o interesse destes
alunos que estdo no 9° ano a virem no ano consecutivo a fazer parte deste curso.

No ano de 2022, a Mostra de curso deu-se da seguinte maneira, inicialmente foi

definido um tema, “Diversidade”, com ajuda dos alunos foi escolhida uma historia para ser a
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base da Mostra, a historia escolhida foi, EImer, o elefante xadrez do autor David McKee. Em
seguida, os alunos das trés turmas do Curso foram organizados para desenvolverem alguma
acao e contribuirem para a organizacdo do evento, alguns ficaram responsaveis pela
apresentacdo da historia por meio de teatro, outros pela composicdo do material que seria
utilizado no teatro, outros pela ornamentacdo das salas que seriam utilizadas, outros ainda,
responsaveis em criar materiais para desenvolver oficinas e jogos relacionados ao tema.

Para o desenvolvimento da Mostra, utilizou-se a metodologia ativa chamada Rotagéo
por estacdes, inicialmente vamos entender como funciona esta dindmica e por conseguinte
abordaremos como a mostra aconteceu.

De acordo com Borges (2021, p.91)

A rotacdo por estacBes permite personalizar o ensino, pois oferece diferentes
maneiras de estar em contato com determinado conteddo através da criacdo de
espacos, denominados estagcbes de aprendizagem. Os alunos sdo convidados a
participar dessas estacdes, preestabelecidas pelo professor através de um circuito no
interior da sala de aula. Essa participagdo pode ser individual ou coletiva.

As estacOes desenvolvidas na mostra de curso foram organizadas para alunos
menores (4 a 6 anos) e estacGes organizadas para alunos maiores ( 7 a 10 anos).

Nas secOes planejadas para os alunos menores (4 a 6 anos), a primeira estacdo
iniciava com a apresentacdo da historia “Elmer, o elefante xadrez” em forma de teatro, em
outra estacdo uma oficina, na qual os alunos refletiam sobre a historia e produziam um
elefante com lingua de sogra, outra estacdo com uma sala de jogos, produzidos
exclusivamente com o tema do teatro, envolvendo jogo da argola, bola ao alvo, quebra-
cabeca, acerte a tromba do elefante e jogo da memodria, finalizando a rotacdo por estacdes com
uma visita a exposicdo de materiais produzidos pelos alunos do curso ao longo do ano nas
disciplinas especificas.

Abaixo seguem algumas imagens que ilustram o desenvolvimento das acoes:
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Figura 1 — Teatro: Elmer, o elefante xadrez.
Fonte: Arquivo préprio da autora

Figura 2 — Oficina 1: para alunos menores (4 - 6 anos).
Fonte: Arquivo préprio da autora

e L




Figura 3 — Sala de jogos 1: para alunos menores (4-6 anos).
Fonte: Arquivo préprio da autora

Figura 4 - Sala de exposicéo de materiais
Fonte: Arquivo prdprio da autora

Nas sec¢des planejadas para os alunos maiores (7 a 10 anos), eles também iniciavam
assistindo a apresentacdo da historia “Elmer, o elefante xadrez” em forma de teatro, seguiam

para a segunda estacdo, que era a sala de oficina, na qual refletiam sobre a historia e
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seguidamente produziam elefantes de dobraduras, perpassando também pela estacdo de jogos
produzidos com a tematica, porém, estes abordando questbes mais complexas, tabuada,
formacéo de palavras, bingo e tangram, finalizando a rotacéo por estacbes com uma visita a
exposicdo de materiais produzidos pelos alunos do curso ao longo do ano nas disciplinas
especificas.

Abaixo seguem algumas imagens que ilustram as secOes da rotacdo por estacdo

desenvolvida:

Figura 5 - Apresentacdo antes do Teatro
Fonte: Arquivo préprio da autora
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Figura 6 — Oficina 2: Para alunos maiores (7-10anos)
Fonte: Arquivo préprio da autora

Figura 7 — Sala de jogos 2: Para alunos maiores (7-10anos)
Fonte: Arquivo préprio da autora

Figura 6 — Sala de exposi¢do de materiais.
Fonte: Arquivo préprio da autora

Desenvolver a Mostra de curso a cada ano de uma forma diferente, proporciona aos
alunos do curso um momento significativo de aprendizagem atrelando as teorias estudadas ao

longo do curso a pratica de sala de aula.
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Considerac0es Finais

Realizar a Mostra de curso é uma acdo muito propositiva para instigar os alunos a
utilizar sua imaginacdo e criatividade no planejamento e execucgédo das atividades, visto que 0s
mesmos, estdo em contato com a praxis pedagdgica aperfeicoando-se ainda mais para
posterior atuacdo na area educacional.

O componente curricular de Préatica de formacdo tem como principal objetivo atrelar
0s conteudos tedricos das demais disciplinas especificas do curso com o trabalho prético,
visto que teoria e préatica sdo indissociaveis e necessitam de igual valor no trabalho com os
discentes do curso, pois um professor ndo se forma apenas na teoria, é de extrema importancia
0 conhecimento da prética para uma formacéo de qualidade.

Proporcionar momentos de aprendizagem significativa através da praxis €
fundamental para uma formacéo integral e podemos dizer que uma formacédo real, pois o
contato com o ambiente e as situacdes da pratica contribuem para perceber quais suas
potencialidades e dificuldades no contato com a area de atuacédo a fim de melhorar a pratica e
formar um profissional de qualidade.

Para os discentes, a mostra de curso foi um momento impar de estar em contato
direto com a pratica docente, oportunizando-os um espaco de colocar em pratica
conhecimentos e técnicas estudadas no curso aplicando nas oficinas, nos jogos e na

apresentacdo teatral.
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A REDESOL E O ENFRENTAMENTO AO
PATRIARCADO

KUKUL, Lucelenat— UNESPAR
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SCHNORR, Giselle Moura® — UNESPAR

RESUMO

O presente resumo tem como objetivo apresentar o projeto REDESOL - Mulheres no Contestado
Tecendo Economia Solidaria e Feminista, em que coloca a universidade diretamente em contato com
mulheres, em especial, que vivem no campo, com o objetivo de tecer em comunidade uma economia
feminista e solidaria, visando o empoderamento econdémico e politico dessas mulheres. Através de
estudo tedrico-bibliografico problematizamos a desigualdade de género no mundo do trabalho, em
especial no campo. E notéria a necessidade da insercio produtiva das mulheres, a economia solidéria
feminista € um caminho como uma alternativa a organizacdo capitalista e como uma possibilidade
saudavel as mulheres no que diz respeito aos beneficios econdmicos e sociais na luta pela igualdade de
direitos. Concluimos que o objetivo do projeto é buscar atividades através de um trabalho
compartilhado que vise a autossuficiéncia econémica de mulheres (bell hooks, 2018), visto que o
projeto pode ser considerado inicial, experiéncias positivas ja foram postas em pratica demonstrando
um futuro esperancoso. Outros autores como Fonseca e Gemelli (2017), Moraes et al. (2021) e
Quintela (2006) que nos auxiliam nessa construcao.

Palavras-chave: RedeSol. Mulher. Economia Solidaria.

Introducao

O presente trabalho pretende apresentar o projeto REDESOL.: Mulheres no Territério
Contestado Tecendo Economia Solidaria e Feminista, Fundagdo Araucaria/UNESPAR,

vinculado ao Programa de Extensdo Coletivo Paulo Freire de Filosofia, Educacdo e Cultura,
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http://lattes.cnpg.br/9739219393707283 lucelenakukul@gmail.com.

2 Graduanda em Geografia - UNESPAR, bolsista PIBIS/Fundagdo Araucaria - Programa de Extensdo Coletivo
Paulo  Freire de  Filosofia, Educacdo e Cultura - UNESPAR. Curriculo  Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1647621106508744. E-mail: kerollaineneves22@gmail.com.

3 Doutora em Educacdo, professora adjunta Colegiado de Pedagogia, coordenadora do Programa de Extensdo

Coletivo Paulo Freire de Filosofia, Educagéo de Cultura. Curriculo Lattes:
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da Universidade Estadual do Parand — UNESPAR, campus de Unido da Vitoria/Parand. O
projeto trata-se de uma proposta aprovada na Fundacdo Araucaria de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Estado do Parana (FA), no ano de 2022, que
tem como autoras a Professora Dra?. Giselle Moura Schnorr e a Professora Dra.? Diane
Daniela Gemelli.

Esse tema é relevante no que se refere as relacdes de género, narrativas de vida,
violéncia, economia feminista e solidaria e as dindmicas do territdério. No que diz respeito
aos objetivos especificos, busca-se identificar as potencialidades do projeto REDESOL a
longo prazo na realidade concreta de mulheres camponesas do territério Contestado, visto que
0 Projeto esta em fase inicial de execucao.

Dessa maneira, 0 projeto REDESOL intenciona corroborar para o desenvolvimento
de acbes com a comunidade, com viés humanizador e popular, além de uma tendéncia
descolonial, intercultural e emancipadora, tomando a unido com grupos de mulheres como
pressuposto para democratizagdo do conhecimento, encontro de saberes, justica cognitiva,
equidade politica e sustentabilidade socioambiental, de modo a enfatizar a importancia do
comprometimento com movimentos sociais, a luta pelo acesso e permanéncia na terra, a
valorizacdo da educacdo popular e a fomentacdo da construcdo coletiva e individual da
concepgdo de que mesmo sendo sujeitos com particularidades e potencialidades diferentes
temos 0s mesmos direitos assegurados perante a lei.

Nessa perspectiva, a pesquisa se pautarad na revisao bibliografica de autores acerca do
tema abordado, buscando-se fazer uma ligacdo entre o referencial teérico e o anseio pela
concretizacdo a longo prazo das agOes almejadas. Para tanto realizou-se uma revisdo
bibliografica e a analise documental do Projeto REDESOL: Mulheres no Territorio
Contestado Tecendo Economia Solidaria e Feminista. Por meio desta metodologia visa-se

construir reflexdes a respeito da tematica em questéo.

REDESOL: Mulheres no Territorio Contestado Tecendo Economia Feminista e

Solidaria
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O Projeto RedeSol, indica o territorio Contestado, pois é onde esta situado. Quando
falamos no territorio Contestado precisamos compreender este como um espaco delimitado,
marcado por relacdes de poder, apropriado por um ou mais grupos, mas acima de tudo o
territorio como um espaco de luta e resisténcia pelo direito de acesso e permanéncia na terra.

Sdo municipios entre sul/sudeste paranaense e que, se estende pelo planalto norte,
oeste e regido serrana de Santa Catarina, que possuem a Guerra do Contestado (1912-1916)
como elemento fundante do processo de formacdo sOcio- espacial, em que a histéria
predominante é somente dos vencedores. A Guerra do Contestado teve como centralidade os
conflitos que emergiram por terra-territério, mas também o conflito entre a populagédo
cabocla, ndo branca, contra o Estado Brasileiro e a capital nacional.

A Guerra explica o atual cenario em que vivemos, marcado pelo fazer hegeménico
das relacbes de producdo capitalistas, a apropriacdo privada da terra, a producdo de
monoculturas, a negacdo a terra-territorio, bem como a precarizacdo das condicGes de vida e
de trabalho, como afirma Quintela (2006, p. 29) “No sistema do capital a massa dos
trabalhadores e trabalhadoras estara fadada a ser matéria- prima para a maquina de jogar gente
no lixo.”.

No Territorio Contestado foram treze combates entre caboclos e for¢asarmadas, mais
de 10 mil vidas ceifadas, entdo faz-se necessario nos questionarmos: Ainda estamos em
guerra? Qual o sentido da terra na atualidade? Somente partindo dessa visdao podemos
compreender a constituicdo do territério em que estamos localizados. Deste modo, faz-se
necessario reencontrar-se historicamente com as popula¢des que aqui viviam compreendendo
gque mesmo diante das mudancas temporais essa populagdo cabocla ndo foi extinta, ela vive,
ela permanece territorialmente mesmo que de forma invisibilizada. (FONSECA; GEMELLI,
2017)

Neste contexto, o projeto articula em rede com a comunidade interna e externa da
universidade, tendo como fio condutor o desenvolvimento de Investigacdo-Acédo-Participativa
(1AP), tecendo atividades de formacdo e de geracdo de trabalho e renda, na perspectiva da

economia feminista e solidaria, com mulheres
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de diferentes grupos. Alguns dos grupos de mulheres participantes séo: do Acampamento
Reduto do Caraguatd do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) de Paula
Freitas - PR, do Movimento de Pequenos Agricultores (MPA) de Bituruna - PR, do Circulo de
Cultura Leia Mulheres e do grupo de Funcionarias Terceirizadas da UNESPAR de Unido da
Vitoria - PR. O projeto se articula a iniciativas no ambito do Programa de Extensdo Coletivo
Paulo Freire de Filosofia, Educacdo e Cultura, Unespar, campus de Unido da Vitoria, este que
ja tem outras experiéncias no desenvolvimento de acfes educativas voltadas para
construcdo colaborativa de iniciativas extensionistas numa perspectiva libertadora,

intercultural edescolonial.
Trabalho no campo e género

O debate voltado a questdes do trabalho e o papel que a mulher desempenha no
campo deve evidenciar a relevancia e magnitude da sua funcdo, seu reconhecimento e a
busca constante por promover a equidade de género nas areas rurais. O debate dessa tematica
na universidade, anseia despertar uma visdo critica sobre relacdes de género no campo,
desconstruindo as concepgbes de “trabalhos de homens e trabalhos de mulheres”, além de
evidenciar as préaticas e atividades de mulheres seja no trabalho doméstico, na agricultura ou
pecuaria.

A desigualdade de género no mundo do trabalho ocorre, frequentemente, quando se
invalidam suas préticas, se questiona a qualidade, o desempenho e aptiddo das mulheres nas
atividades e ainda quando subestimam-se suas lutas e anseios por melhorias nas condi¢fes de
trabalho e qualidade de vida. Assim, a RedeSol ressalta a importancia de ressignificar essas
situacOes de desigualdades, questionamentos, invalidacdes e de subestimacéo vivenciadas por
mulheres. “A cultura do dominador promove um objetivismo calculado que é desumanizante.
Por outro lado, um modelo de parceria mutua promove um engajamento do Eu que humaniza,

que torna o0 amor possivel.” (hooks, 2021, p. 147)
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Historicamente, a discriminacdo no mercado de trabalho destinou as mulheres
empregos mais instaveis em relagdo aos dos homens, com salarios mais baixos e com
problemas de acesso aos direitos trabalhistas. Corroborando na reprodugdo do patriarcado, a
profissdo das mulheres é sempre vista como complementar ao trabalho domestico - este que
ndo é considerado trabalho pois ndo é emprego, o qual € visto socialmente como seu dever,

como afirma Moraes et al. (2021, p. 175):

[...] ¢ uma das areas na qual se observa com mais clareza esta desigualdade,
através do desequilibrio na divisdo das responsabilidades do lar, provocando
limitagbes no acesso a educacdo formal e aos empregos formais, que,
consequentemente, interferem no acesso das mulheres as politicas de
seguridade social.

Outra situa¢do, muito comum em diferentes ndcleos familiares, é a dependéncia
financeira, em que mulheres sentem-se acuadas por seus companheiros, gerando nas mesmas
o medo de denunciar abuso fisico, psicoldgico e emocional. Esse tipo de abuso financeiro,
assim como outros enfrentamentos e violéncias, provocam diversas consequéncias, como a
baixa autoestima, depressao e varios outros problemas de salde entre as mulheres. Nas areas

rurais, essas situagoes de violéncia se intensificam ainda mais por diversos fatores.

No caso das mulheres rurais afirmamos o que se constitui numa dupla
invisibilidade do trabalho por se tratar de um processo cotidiano de
apagamento da centralidade das tarefas femininas na producdo agropecuéria,
considerada frequentemente como ‘ajuda’ ao que se considera como ‘trabalho
de homens na roga’, por meio da subjugacdo do trabalho doméstico e de
cuidados a categoria do ndo trabalho.” (MORAES et al., 2021, p. 175-176)

bell hooks* (2018), destaca que o trabalho ndo liberta mulheres da dominacgéo
masculina, mas a autossuficiéncia financeira € importante para a conquista desse objetivo.
Ainda, segundo bell hooks (2018, p. 66):

4 bell hooks pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, é grafado em letras mintsculas primeiramente paradistinguir seu
pseuddnimo de sua avo Bell Hooks, a qual foi homenageada pela neta com o mesmo nome, e em segundo lugar,
para indicar a importancia do texto e ndo da biografia da autora.

92



O caminho para uma autossuficiéncia econémica maior necessariamente
levara a estilos de vida alternativos opostos a imagem da vida boa que nos é
apresentada pela midia de massa patriarcal capitalista de supremacia branca.
Para viver plenamente e bem, para trabalhar em algo que aumenta a
autoestima e o autorrespeito, recebendo um salario digno, precisaremos de
programas de trabalho compartilhado.

E explicita a necessidade da inser¢do produtiva das mulheres, articulada a auto-
emancipacdo e a emancipacdo coletiva das mesmas. Posto isso, considera-se a economia
solidaria feminista como uma alternativa a organizacdo capitalista e como uma possibilidade
saudavel as mulheres no que diz respeito aos beneficios econémicos e sociais na luta pela

igualdade de direitos.

Considerac0es Finais

Na trajetoria do presente resumo, buscamos analisar e caracterizar o0 projeto
REDESOL - Mulheres no Contestado Tecendo Economia Solidaria e Feminista no processo
de construgdo alternativa para geracdo de trabalho e renda de mulheres no territério
contestado. Sua efetividade na vida cotidiana das mulheres vai muito além de renda e dos
beneficios do capital, busca-se, através do mesmo, uma maior qualidade de vida por meio de

acOes potencialmente sustentaveis e contrarias ao atual sistema exaustivo e explorador.
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O CIRCULO DE CULTURA COMO POSSIBILIDADE DE REFLETIR
SOBRE O DIREITO AO BRINCAR
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RESUMO

Este trabalho se refere a vivéncias com criancas de 2° e 3° ano de Ensino Fundamental em uma escola
da Rede Municipal de Educacdo de Unido da Vitoria-PR. A escrita dialoga sobre o direito e a
importancia do brincar no desenvolvimento e na livre expressao infantil, bem como, problematiza
concepcdes e possibilidades de ensino-aprendizagem a partir dos Circulos de Cultura. A problemética
se desenvolveu na busca em compreender como se da 0 acesso ao brincar nos anos iniciais do ensino
fundamental. Para tanto, foram utilizados como base diversos autores/as, entre eles: Machado (2023) e
Freire (2020, 2021), os quais contribuiram para a problematizacdo do vivenciado. A abordagem
metodoldgica teve um carater qualitativo, num movimento tedrico-pratico (praxis), de estudos
bibliogréficos, planejamento e participacdo no contexto escolar de modo que as criangas envolvidas sao
entendidas como sujeitos das vivéncias pedagdgicas e epistémicas. Ao longo de um ano de trabalho com
as criancas foi possivel perceber que 0s espacos destinados ao brincar nos anos iniciais sdo restritos,
ficando evidente a necessidade por mais espacos de brincadeiras, escuta, acolhimento e protagonismo
das criancas.

Palavras-chave: Direito ao brincar. Circulo de Cultura. Infancia.

Introducéo

O brincar possibilita um espaco de liberdade, no qual a criatividade, a experimentagéo
e a descoberta ganham vez. Propiciando novas leituras de mundo, bem como a compreenséo de
si, de sua cultura e do ambiente em que se esta inserido. Deste modo, o brincar mostra-se
essencial para o bem viver e desenvolvimento das criangas, sendo inclusive um direito legal

conquistado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).
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giselle.schnorr@unespar.edu.br.
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mariana.zacharias@unespar.edu.br.
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Contudo, observando espacos escolares, local onde as criangas passam a maior parte
do seu tempo, percebe-se uma grande caréncia do lugar do brincar. E contraditdrio o fato que,
mesmo havendo a seguridade legal, os curriculos escolares ndo sejam pensados com as criangas,
inibindo-se sua autonomia, imaginagao ¢ o direito ao brincar. Pois “é pelo brincar que a crianga
tem o direito de compreender o mundo, se expressar, conhecer a si € o outro” (MACHADO,
2023).

Deste modo, o Circulo de Cultura (FREIRE, 2021) € uma possibilidade na garantia do
dialogo horizontal, onde as criangas podem trazer seus anseios, sonhos, questionamentos,
experiéncias, memorias e tantas outras questdes no exercicio do direito a palavra. O ensino-
aprendizagem, nessa perspectiva, € construido coletivamente, tendo como base a realidade
local, as expressbes e as demandas das criangas, oportunizando, assim, a autonomia, 0
protagonismo de educadores/as e educandos/as na realizagdo da praxis educativa comprometida
com a transformagcéo de si e do mundo.

Este texto apresenta um pouco da experiéncia vivenciada no Circulo de Cultura:
Brincar, Imaginar e Sonhar (BIS), que ocorreu em uma Escola de Ensino Fundamental do
municipio de Unido da Vitoria-PR, ao longo do ano de 2022. Além do relato da experiéncia e
seus desdobramentos, o texto se pautou em artigos e livros de pesquisadores/as acerca do tema

abordado, buscando trazer um referencial tedrico para dialogar com a experiéncia.
Direito ao brincar

E preciso compreender a crianga como sujeito de direitos. O prisma com que a infancia
é olhada é diferente a depender da época e da cultura que esta inserida, influenciando
diretamente em como a sociedade a concebe. No Brasil, nos desafios da construcdo do Estado
Democratico de Direito, temos conquistas na legislacéo, a exemplo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Aprovado em 13 de julho de 1990, lei n° 8.069, traz em seu capitulo 11,
artigo 16 o direito ao “brincar, praticar esportes e divertir-se;” (BRASIL, 1990) enfatizando
assim a importancia do brincar para o desenvolvimento integral da crianca (CUSTODIO;
ZARO. 2020).

Apesar das conquistas na legislacao, o direito ao brincar nem sempre € levado em conta

nos diversos espacos em que a crianga esta inserida. No ambiente escolar, é possivel perceber
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a ludicidade sendo mais valorizada na Educacéo Infantil, mas o mesmo néo se pode afirmar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Xavier e Oliveira (2022, p.40) a partir de suas

observacdes, relatam:

[...] ao ingressar no Ensino Fundamental a crianca se depara com uma realidade
distinta da Educagdo infantil, na qual ela fica presa as cadeiras enfileiradas, o ensino
é dividido por disciplinas com avaliagdes bimestrais, o tempo de socializagdo com os
amigos é reduzido.

Ao chegarem no Ensino Fundamental as criancgas se deparam com um corte abrupto
dos momentos destinados a brincadeira. Segundo Barros (2009, p. 34), a escola como esta posta
hoje, “parece desconsiderar as suas especificidades ¢ seu desenvolvimento, passando a vé-las
nao mais como criangas, mas como apenas alunos”.

E essencial que politicas educacionais, curriculos, estruturas das escolas, bem como a
formacdo inicial e continuada de docentes, tomem as prerrogativas do direito ao brincar como
eixo constitutivo da cultura escolar. Levando em conta que através do ldico, as criangas se
expressam, compreendem e se entendem no mundo. Além de contribuir para o desenvolvimento
de habilidades motoras, sociais e cognitivas (MACHADO, 2023).

O que é um Circulo de Cultura?

Os Circulos de Cultura surgiram no contexto do Movimento de Cultura Popular e das
vivéncias de alfabetizacdo de trabalhadores/as, sendo encampado por Elza Freire e Paulo Freire
nos anos de 1960. Esta concepg¢do assume a educacdo que tem o dialogo como principio, na
horizontalidade, pautando-se na realidade cultural dos sujeitos, onde todos os participes podem
compartilhar, aprender e intervir na realidade. Esse processo, tendo como ponto de partida a
concretude dos envolvidos, propicia uma melhor percepcéo da realidade, estimulando assim o
pensamento critico e possibilitando “[...] que homens e mulheres se percebam sujeitos
historicos, o que implica a esperanca de que, nesse encontro pedagdgico, sejam vislumbradas
formas de pensar um mundo melhor para todos” (DANTAS; LINHARES, 2014).

Schnorr, Vaz e Rodrigues (2021, p. 16-17), trazem a definicdo das palavras que

compde o termo Circulo de Cultura, com base na perspectiva freiriana:
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Quando Freire fala “cultura”, diz respeito a acdes do cotidiano, ou seja, a cultura ¢é
exatamente o cotidiano das pessoas e seus modos concretos de estar no mundo. A
circularidade nos remete a possibilidade ininterrupta de que os conhecimentos
circulem, dialoguem, se contraponham e que sempre recomecem outros estagios de
permanente recomposicao.

Em consonéncia com Padilha (s.d.), o objetivo proposto pelos Circulos de Cultura esta
diretamente ligado com o processo de ensino e aprendizagem. Nesse agrupamento, as pessoas
que dele fazem parte compartilham diversas vivéncias e trocas, gerando um trabalho didatico-
pedagdgico que inclui os/as envolvidos/as, sendo um espaco enriquecedor, tanto no aspecto
cultural quanto educacional.

Conforme afirma Freire em Cartas a Cristina (2020, p. 201):

Os Circulos de cultura eram espacos em que dialogicamente se ensinava e aprendia.
Em que se conhecia em lugar de se fazer transferéncia de conhecimento. Em que se
produzia conhecimento em lugar da justaposi¢do ou da superposicdo de conhecimento
feitas pelo educador ao ou sobre o educando.

Assim, é possivel perceber a importancia do dialogo no Circulo de Cultura, bem como
do olhar sensivel para os sujeitos e para a realidade que os envolve, criando-se, possibilidades

de ensino-aprendizagem através de uma construcdo coletiva e democratica.

Brincar, Imaginar e Sonhar: A vivéncia de um Circulo de Cultura

Durante o ano de 2022, tivemos a oportunidade de participar do Projeto de Extensao
Circulo de Cultura — Brincar, Imaginar e Sonhar - BIS. Essa acdo faz parte do Programa de
Extensdo Coletivo Paulo Freire, de Filosofia, Educacdo e Cultura, desenvolvido na
Universidade Estadual do Parand no Campus de Unido da Vitoria. O Programa, busca
“desenvolver a¢des educativas e culturais com estudantes de graduagdo, p0Os-graduacdo e
egressos para a efetivagdo da educacdo numa perspectiva libertadora e descolonial”
(RODRIGUES et. al., 2022, p. 83).

No que se refere ao BIS, sua proposta ao longo de 2022 foi realizar atividades com
criangas de uma escola municipal, na cidade de Unido da Vitoria-PR. Os trabalhos se deram
com duas turmas, uma de 2° e outra de 3° ano do Ensino Fundamental, sendo que em um dia,

excepcionalmente, a atividade se estendeu para toda a escola. Os encontros tinham como
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objetivo dialogar com as criangas, propondo acGes a partir de suas leituras de mundo. A escuta
atenta possibilitou o didlogo sobre sonhos, angustias, memorias, cultura, arte e principalmente
brincadeiras livres.

O desejo e a urgéncia das criancas pelo brincar, foi algo que se mostrou perceptivel
desde o inicio do projeto. Especialmente no dia em que o BIS se estendeu a toda instituicéo,
quando realizamos um circuito com diversas brincadeiras na quadra de esportes, onde as
criancas tinham a liberdade de escolher do que queriam participar e o tempo gque permaneciam
em cada brincadeira proposta.

Percebemos, que adolescentes de turmas das séries finais do Ensino Fundamental
ficaram um bom tempo observando, até que pediram para participar. 1sso nos fez refletir sobre
como as brincadeiras, no geral, sdo destinadas apenas aos pequenos, de tal modo que o ladico
vai sendo deixado de lado e a escola se restringindo a um espaco no qual os estudantes precisam

se manter contidos. Nesse sentido, Lopes, Martelli e Schroeder (2014, p. 8) evidenciam:

Por meio da disciplina corporal os alunos adquirem a capacidade de permanecerem
sentados por algumas horas, também aprendem a expressdo de gestos que denotam
interesse, mesmo que sejam simulacBes. A disciplina, em ambiente escolar, é
frequentemente construida por meio da imposigéo continua de siléncios [...].

Sédo infimos os momentos de manifestacdo livre do corpo no espaco escolar, 0 que se
espera dele é que se mantenha calado e quieto, respondendo apenas quando lhe for indagado ou
permitido. Uma sala de aula em que a turma esta toda em siléncio e apenas o professor fala,
muitas vezes é vista com orgulho, espaco onde se tem o dominio da turma. Contudo, nessa
I6gica de educacdo bancaria, as criancas sdo desprovidas de saber, sdo silenciadas, pois como
diz Paulo Freire (2021, p.81) “Sé existe saber na inven¢ao, na reinvengao, na busca inquieta,

impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.
Considerac0es Finais

Essa vivéncia possibilitou a percep¢do de que o tempo destinado ao brincar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é insatisfatorio do ponto de vista das criangas, as quais
demostram enorme satisfagdo quando tem a oportunidade de brincar livremente. O movimento

corporal acontece geralmente apenas nos momentos de recreio e nas aulas de Educacdo Fisica.
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Outro ponto observado € a disciplinarizagdo dos corpos, pois as criangas estarem em
siléncio e contidas é visto como algo positivo. Sendo possivel percebermos certo desagrado em
relacdo ao metodo de comunicacéo dialogica utilizado nas atividades do projeto, a exemplo das
carteiras e corpos fora de lugar quando o proposto sao corpos em circulos, em movimento.

Contudo, em relacdo as criancas, a receptividade foi intensa, pois sempre demostraram
alegria com nossa presenca, sendo possivel estabelecer lagos de afeto, confianga e construcao
de saberes registrados em imagens fotograficas, diarios de aprendizagens, desenhos, pinturas,
pequenos escritos das criancas e sistematizacdo feita pela equipe envolvida. As brincadeiras, na
medida do possivel, eram pensadas a partir de didlogos anteriores, atentando aos sonhos,
desejos, memorias e ansias das criangas. A escuta das criangas contribuiu com elementos que

possibilitariam repensar aspectos pedagdgicos no cotidiano escolar.
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RELIGANDO SABERES ENTRE PEDAGOGIA E PSICOPEDAGOGIA

Andressa Cristina Machnicki® — UNESPAR.
Rejane Steidel>~- UNESPAR.

RESUMO

O presente artigo pretende conceituar as concepcles acerca do ensino e aprendizagem na educagéo
brasileira tendo por base um aporte psicopedagégico, o qual vé o aluno como parte ativa do processo
de ensino e aprendizagem. Diante de tanto desenvolvimento intelectual, politico, social e tecnoldgico,
percebemos infelizmente que a escola ndo vem evoluindo com a mesma intensidade. Ela é parte de um
processo e ndo pode ser desvinculada deste. A relacdo que temos com 0 contexto contemporaneo
permite-nos referir as novas territorialidades educacionais, novas formas de ver e de pensar a educagao
e seu processo de ensino e aprendizagem. Ao refletir sobre as acdes cotidianas na escola, nas quais
envolvem o ensino e aprendizagem a partir de planos de ensino, avaliacdo, metodologias e didaticas,
bem como no que é ensinado para o aluno e o que ele vai aprender, questiona-se sobre em que medida,
0s métodos propostos pela psicopedagogia podem contribuir como aporte didatico ao docente. Esta
pesquisa tem por objetivo apreender o que é a psicopedagogia e como esta pode auxiliar o professor-
pedagogo em sala de aula, construindo um olhar sensivel acerca do seu aluno e o processo de
aprendizagem, bem como discorrer sobre concepcdes de ensino e aprendizagem a partir da perspectiva
de David Ausubel e Jean Piaget e ainda tem por objetivo apresentar argumentos acerca da importancia
da formacdo continuada em psicopedagogia. Para a coleta de dados utilizou-se a pesquisa
bibliografica. Alguns dos autores utilizados nesta pesquisa foram: SCOZ (2007); BARBOSA (2001) e
OLIVEIRA (2014). A partir da pesquisa bibliogréfica, chegou-se a conclusdo de que é importante e
necessaria a formacdo continuada do professor-pedagogo para compreender o processo de
aprendizagem dos alunos. Cada crianca € Unica e as formas como as dificuldades de aprendizagem se
apresentam estdo relacionadas a individualidade de cada um, sendo assim, ndo existem causas Unicas e
muito menos tratamentos iguais. Cada sujeito tem reacdes diferentes aos processos de aprendizagem,
por isso é importante olhar e compreender individualmente cada aluno.

Palavras-chave: Aprendizagem. Pedagogia. Saberes. Conhecimento. Psicopedagogia.

Introducao

Vivemos em um mundo em constante processo de evolucdo e precisamos nos

adequar a essas mudancas. No contexto educacional, surgem questionamentos acerca da

!Académica do 4° ano do Curso de Pedagogia, estagiaria, https://lattes.cnpq.br/9614150571646531,
ORCID/0009-0000-4774-6633. E-mail: amachiniski@gmail.com.

2 pedagoga, Mestre Em Educagcéo, Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana —
Campus de Unido da Vitoria, http://lattes.cnpq.br/4146708104196078 ORCID/0000-0003-2911-9657 E-mail:
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importancia de se promover 0 acesso a novas tecnologias® e a produgdo de conhecimento sdo
elementos fundamentais para o desenvolvimento econémico, politico, social e cultural do
individuo e da sociedade.

Um individuo que domina o conhecimento e o utiliza de forma correta e adequada,
modifica sua realidade e torna sua vida mais significativa, tendo a sensacdo de pertencimento
ao meio onde convive. Sendo assim € indispensavel a discussdo acerca do tema e dever da
escola promover a democratizacdo a esse acesso, que muitas vezes encontra barreiras. O
conhecimento é um dos fatores primordiais para o desenvolvimento de qualquer sociedade.

Com o passar do tempo, a educacdo foi se popularizando e com o advento da
Constituicdo Federal de 1988, o Brasil tornou-se um Pais democratico de direito, e um dos
direitos e garantias fundamentais que foi concedido ao cidadao, é o direito a educacdo. Em

seu artigo 205 a Constituicdo Federal de 1988 determina que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ainda de acordo com o disposto no art. 5° e 6° da mesma constituicdo é determinado

que:

Art. 5.° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, liberdade, igualdade, seguranca e
propriedade (...)

Art. 6.° S&o direitos sociais a educacéo, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade
e a infancia e a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo
(BRASIL, 1988).

Sendo assim é um direito inerente a todos nos brasileiros desde criancas, dever do

Estado e da familia e ainda da sociedade promover o acesso do individuo a escolas e 0 ensino

3precisamos estar atentos para 0 que as novas tecnologias nos proporcionam e nos conclamam, ou seja, as
mudancas nas instituicdes de ensino com o objetivo de superar a fragmentagdo curricular que tanto limita as
relagcBes estabelecidas dentro e fora do espaco escolar pelas novas geragbes norteadas por um modelo
educacional, que ndo atende as suas expectativas e as afasta de um universo holistico relacional e em constante
dindmica, no qual estamos inseridos. (ABREU, 2002, p.04)
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e aprendizagem de qualidade.

O processo de ensino compreende o ensinar e o aprender®, sendo o primeiro a
capacidade de identificar e de acompanhar a constante inquietacdo do homem, despertando
sua curiosidade, sua busca por sua liberdade e autonomia.

Educar ndo se resume a instruir, a transmitir informacao; educar também significa
transmissdo e construcdo de cultura. E uma ferramenta através da qual nds enquanto
profissionais contribuimos para a construcdo do saber do aluno e ainda de sua identidade
como individuo social.

Quando pensamos acerca do processo de ensino e aprendizagem a partir da
perspectiva da educacdo brasileira, pressupde-se que existem muitas dificuldades encontradas.
Neste contexto, surge a inquietacdo em pesquisar sobre a psicopedagogia e o papel do
professor-pedagogo diante os diversos problemas de ensino e aprendizagem.

Os professores precisam dar conta do ensino e aprendizagem sem desconsiderar
questdes que podem vir a interferir no desenvolvimento social e intelectual da crianga. Aqui
se ressalta o papel da psicopedagogia, a qual surge como uma possibilidade de auxiliar na
instigante tarefa de educar.

Ao refletir sobre as agdes cotidianas na escola, nas quais envolvem o ensino e
aprendizagem a partir de planos de ensino, avaliagdo, metodologias e didaticas, bem como no
que é ensinado para o aluno e o que ele vai aprender, questiona-se sobre em que medida, 0s
métodos propostos pela psicopedagogia podem contribuir como aporte didatico ao docente?

Diante destes apontamentos, a psicopedagogia tem um importante papel, o qual €é
responsavel por investigar os fatores de ensino na aprendizagem das criangas, bem como
melhorar e aumentar as potencialidades dos educadores, orientando-os em diferentes
caminhos e auxiliando-os em sala de aula.

Nesta pesquisa, 0 principal objetivo é desenvolver reflexdes acerca das contribuigdes

da psicopedagogia para o ensino e aprendizagem dos alunos e a sua relacdo pratica com o0s

4“Apreender o significado de um objeto ou de um acontecimento; é vé-lo em suas relagdes com outros objetos
ou acontecimentos. Os significados constituem, pois, feixes de relacdes que por sua vez se entretecem, se
articulam em teias, em redes, construidas socialmente e individualmente, em permanente estado de atualizacdo.”
(ANASTASIOU, 2003, p. 16).
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educadores, conceituando o seu importante papel para a escola® de educacéo basica, o qual se
justifica pelo aporte ao professor e ao aluno frente o ensino e aprendizagem em sala de aula.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizado um levantamento bibliografico em
artigos cientificos como artigos, teses e dissertacdes, ebooks e documentos oficiais que
discutem sobre o tema estudado.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003) o levantamento bibliografico tem como
objetivo colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto.

Este trabalho procurou estabelecer uma pesquisa bibliografica a partir do
levantamento de obras que indagam sobre a psicopedagogia na instituicdo de ensino. Foram
utilizados autores como Barbosa (2001) a qual discorre sobre a psicopedagogia, Scoz (2007)
gue acentua a importancia da psicopedagogia nas instituicdes escolares e Jean Piaget e David
Ausubel, autores que nos apresentam teorias do desenvolvimento da aprendizagem

significativa para o ensino.
1 Conceituando a psicopedagogia

O termo psicopedagogia ¢ de dificil definicdo, historicamente, sabe-se que este termo
surgiu da unido de conceitos pedagogicos e conceitos psicoldgicos. Porém, esta acaba
distinguindo-se de ambas as ciéncias, pois apresenta um campo de estudos especifico, voltado
para as dificuldades de ensino-aprendizagem, bem como é possivel observar que outras

ciéncias contribuiram para a sua construcao tedrica, como a Sociologia e a Epistemologia.

Seria ingenuidade, portanto, admitirmos que a psicopedagogia se concentra
na pedagogia e na psicologia. E mais promissor pensar que ela se interliga
com as ciéncias que se preocupam com as situacGes escolares nas quais a
aprendizagem se faz presente. (NOFFS, 2003, p. 52)

De acordo com a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia - ABPp (2019) a

psicopedagogia ¢ definida como “um campo de conhecimento e agdo interdisciplinar em

S“A fun¢do central da escola é instruir, mas ela participa da educagdo e ¢ também um espago de vida”
(CHARLOT, 2000, p.67).
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Educacdo e Saude com diferentes sujeitos e sistemas, quer sejam pessoas, grupos, instituicoes
e comunidades.”

Essa area do conhecimento pode voltar-se ao interesse de profissionais da educacéo,
principalmente quando relacionada aos problemas de ensino e aprendizagem, pois esta
possibilita a analise entre as relagdes que envolvem o processo do ensino-aprendizagem em

termos de adequacdes do professor para as intervengfes necessarias.

Também podemos destacar que a base da préatica psicopedagdgica nao é
formada apenas pelo conhecimento tedrico sobre psicologia da
aprendizagem, psicologia genética, teorias da aprendizagem, pedagogia,
teorias da personalidade e outras areas afins, mas especialmente pela
capacidade de associar esses conhecimentos na pratica e na investigacao
cientifica do processo de aprendizagem. (OLIVEIRA, 2014, p. 32)

Atualmente, a psicopedagogia esta subdividida em duas areas, clinica e institucional.
O termo psicopedagogia tem sua construcdo inicial em torno de acbes terapéuticas, e com a

evolugéo, ela comeca a ser empregada nos espacos escolares, conforme aponta NOFFS:

A Psicopedagogia € uma Unica area do conhecimento. Sua atuacdo ocorre
em diferentes locais. O local escola, usualmente, & chamado de institucional.
[...] O que precisamos, € ter clareza dos principios norteadores dessa acao:
clinica e/ou institucional. (NOFFS, 2003, p. 25)
Nesta pesquisa sera abordada a psicopedagogia institucional, a qual estd associada a
escola e exerce um papel fundamental, tendo por objetivo prevenir as dificuldades de
aprendizagem que possam ser desenvolvidas pelos alunos no decorrer do processo de

aprendizagem.
1.2 A psicopedagogia no Brasil

No Brasil, a psicopedagogia tem origem na década de 70 e tem a sua construcéo
demarcada por autores estrangeiros como Jorge Visca e Alicia Fernandez, e autores
brasileiros como Nadia Bossa, Laura Mont Serrat Barbosa e Neide Aquino Noffs.

Inicialmente a psicopedagogia era destinada ao atendimento de seres humanos com
dificuldades de aprendizagem, conforme argumenta Laura Mont Serrat Barbosa, e teve sua

aplicacdo pratica em consultérios, voltando-se para trabalhos terapéuticos.
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No final da década de 70, Jorge Visca apresenta uma contribui¢cdo que marcaria a
consolidagdo da psicopedagogia, trazendo o fundamento de Epistemologia Convergente.
Neste momento, surgem o0s primeiros cursos livres de especializacdo em psicopedagogia,
ministrados por Jorge Visca, no Rio de Janeiro.

Ao longo da sua institucionalizagcdo da psicopedagogia, acredita-se que esta ndo
poderia voltar-se apenas para os problemas voltados para os consultérios, e assim, buscar uma

psicopedagogia na e para a escola.

Deveriamos alcar um novo voo, sustentado pelos conhecimentos da
Psicanalise, da Psicologia Genética, da Filosofia, da Antropologia, da
Pedagogia e da realidade sociocultural, a fim de que pudéssemos valorizar o
espaco e o tempo daquele que aprende (BORGES, 1994, Apud BARBOSA,
2001, p. 20)

Nesta perspectiva, na década de 80, consolida-se um marco importante para a
psicopedagogia, no qual é criada a Associacdo Paulista de Psicopedagogos, que se
transformou na Associacdo Brasileira de Psicopedagogos (ABPp), sendo definida como uma
“associagédo de direito privado, de ambito nacional, ndo possui fins lucrativos e econdmicos,
possui carater técnico, cientifico e social, com foco preponderante nas atividades de
psicopedagogia” (ABPp, 2013, p. 1)

Barbosa (2001) argumenta que na criacdo da ABPp, esta inicialmente ndo tinha uma
funcdo normativa, porém, sentiu-se obrigada a corresponder com as demandas advindas,

organizando documentos com o fim de organizacgéo e regulamentacéo.

Um dos documentos construidos foi o Cadigo de Etica da ABPp, em 1992,
gue surgiu como auxiliar para que os profissionais da area, mesmo ainda ndo
sendo oficialmente reconhecidos como tal, pudessem manter a unidade de
principios, objetivos e acdo. (BARBOSA, 2011, p. 22)

Blaszko (2021) expdem que foi criado em 1983 o “Nucleo de Orientacdo e
Aconselhamento Psicopedagogico (NOAP) do Departamento de Educacdo da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro”, tendo em vista 0 acolhimento para com as criangas
que apresentavam dificuldades de aprendizagem. O trabalho efetivado nesse nucleo procurava
integrar a universidade, a comunidade e a escola, desenvolvendo ac¢bes no e do proprio

contexto escolar.
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O surgimento da psicopedagogia no mundo, e principalmente no Brasil, é marcado
pela “criacdo e funcionamento de Orgdos representativos, movimentos e conquistas que
fortalecem essa area” (BLASZKO, 2021, p. 10)

Ao conceituar 0 que é a psicopedagogia é importante discorrer sobre 0 que é a
aprendizagem para assim compreender o papel da psicopedagogia nas instituicoes escolares,

0s quais serdo desenvolvidos nos proximos tépicos desta escrita.
2 A aprendizagem

A aprendizagem é um processo continuo, o qual ocorre ao longo da vida, desde a
mais tenra infancia até a maturidade. Quando somos criangas, primeiramente precisamos
aprender a andar e falar, ler e escrever para que seja possivel exercer a cidadania ativa.
Quando somos adultos, nossas responsabilidades aumentam, e é preciso aprender habilidades
ligadas ao mercado de trabalho e nossas necessidades pessoais, que garantam o sustento. As
pessoas idosas também continuam aprendendo e construindo novos caminhos.

Todos os estagios de vida sdo marcados por inimeros momentos de aprendizagem,
conforme o ditado popular “vivendo e aprendendo”. Deste modo, o processo de aprendizagem
permite aos sujeitos compreender as coisas que estdo a nossa volta e que fazem parte do nosso
dia a dia.

A aprendizagem trata-se de um processo no qual ocorre a mudanca do
comportamento, sendo adquirida através de experiéncias construidas ao longo da vida
cotidiana, portanto, o aprender esté interligado as estruturas mentais e a0 meio ambiente. De
acordo com a definicdo do dicionario MICHAELLIS, a palavra APRENDIZAGEM refere-se a
aprendizado, o ato ou efeito de aprender.

Aprender é o resultado de interagdes entre as estruturas mentais e o ambiente no qual
se esta inserido, ou seja, a sociedade. De acordo com Ameélia Hamze, pedagoga e colunista do
site Brasil Escola, em seu artigo “o que é aprendizagem” argumenta que a educacdo vista
sobre o prisma da aprendizagem, “representa a vez da voz, o resgate da vez e a oportunidade

de ser levado em consideragdo.”
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Ao falar sobre aprendizagem, rapidamente nos vém & mente as instituicdes escolares.
Na escola, a aprendizagem é um dos principais objetivos da pratica® pedagdgica, porém, é
preciso ter uma compreensdo do que é aprender, possibilitando assim a construcdo de praticas
pedagdgicas transformadoras.

Para compreender a aprendizagem e como esta ocorre é preciso retomar as
concepcdes de alguns tedricos como David Ausubel e Jean Piaget. E certo que cada um tem
uma visao diferente acerca de como a crianca aprende, porém, estas sdo necessarias para que
assim o professor saiba como trabalhar com a diversidade que encontra em sala de aula, tendo

em vista que cada um aprende de um jeito.
2.1 Teorias da aprendizagem

Como aprendemos? Como se d& em sala o processo de ensino e aprendizagem? Estas
questdes e muitas outras sdo preocupacOes que perpassam diariamente as instituicoes

escolares e sdo teorizadas por inumeros intelectuais de vérias areas.

As teorias de aprendizagem tém sido utilizadas para compreender e trazer
melhorias para o processo de ensino aprendizagem. Elas servem de base para
o professor e podem o auxiliar, tornando as aulas mais dindmicas e ativas.
(TAVARES, 2020, p. 55916)

Aqui serdo utilizados dois teoéricos para compreender o processo de ensino e
aprendizagem conceituando como ela ocorre, um dos tedricos € David Ausubel com a teoria
da aprendizagem significativa, e Jean Piaget e a teoria do desenvolvimento cognitivo.

Neste contexto, apresenta-se a teoria da aprendizagem significativa, proposta por
David Ausubel no ano de 1963 em sua obra The Psychology of Meaningful Verbal Learning.
De acordo com Ausubel, a aprendizagem significativa ocorre quando as ideias s&o

expressadas de forma simbolica e interagem com o sujeito aprendente e 0 seu contexto.

®Nas palavras de Konder (1992, p. 115): a pratica é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se
afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando- se a si mesmos.
E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da teoria; € a teoria que remete a agao,
que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.
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Segundo Ausubel, este tipo de aprendizagem €, por exceléncia, 0 mecanismo
humano para adquirir e reter a vasta quantidade de informacGes de um corpo
de conhecimentos. Ausubel destaca 0 processo de aprendizagem
significativa como o mais importante na aprendizagem escolar.
(OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p. 35)

Portanto, o conceito de aprendizagem significativa para Ausubel ndo quer dizer que
todo o conhecimento que a criangca adquire deve ser condizente ao conhecimento formal e
validado. A aprendizagem significativa € quando o sujeito atribui conhecimentos especificos

aos seus conhecimentos prévios, o qual estabelece a aprendizagem significativa.

Se tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um so6 principio, diria
0 seguinte: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aprendiz ja sabe (MOREIRA e OSTERMANN, 1999, p. 45,
Apud. OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011p. 35)

Em contraponto a aprendizagem significativa, Ausubel define a aprendizagem
mecanica, onde os alunos armazenam as informacdes de modo arbitrario, que ndo interage
com os conhecimentos prévios dos alunos, e pouco ou nada contribui para a elaboragdo do
conhecimento.

Mas de fato, o que essa aprendizagem tem a ver com o conhecimento escolar? As
criancas ao terem contato com um conteldo distante, acabam tendo dificuldades para
compreendé-lo, pois ndo faz parte da sua realidade, entretanto, o professor pode trabalhar com
atividades e planejamentos que levem em conta esse conteldo, e assim construir um
planejamento similar com o contexto dos seus alunos ou que proporcione sentido para a
crianca, favorecendo a aprendizagem.

Ao mesmo tempo em que a teoria da aprendizagem significativa pode ser um
embasamento para o professor, ela ndo garante que seja uma varidvel facilitadora do
conhecimento escolar, pois nem todos os alunos vivem a mesma realidade, conforme escrito
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “O material e a mediacdo sédo fundamentais,
visto que o estudante pode ndo ter conhecimentos prévios adequados para atribuir os
significados aceitos no contexto do componente.” (BRASIL, 2018.)

Por fim, compreende-se que ndo basta apenas tratar dos conteddos como parte dos
conhecimentos prévios dos alunos, é necessario que o professor ofereca as condi¢Ges por

meio de materiais e estratégias de ensino, ou seja, mesmo que a abordagem ludica seja um
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bom caminho, ela por si s6 ndo vai garantir a aprendizagem significativa, é necessario e
importante promover nos alunos a reflexao e negociagéo de significados.

Jean Piaget tambem oferece excelentes subsidios para abranger a aprendizagem. A
partir da teoria piagetiana € possivel compreendermos melhor o processo de construcdo do
conhecimento dos individuos.

De acordo com esse tedrico, as criangas exercem um papel ativo para a construcao do
conhecimento. Piaget define a aprendizagem como “modifica¢do duradoura (equilibrada) do
comportamento, em funcao das aquisi¢des devidas a experiéncia” (PIAGET, 2002, p. 90,
apud CASTRO, 2016, p. 235)

Sua teoria ndo é propriamente uma teoria da aprendizagem, mas sim uma teoria do
desenvolvimento cognitivo, 0 qual é a base da aprendizagem e se da pela assimilacéo,
acomodacdo e equilibracdo, sendo organizada de acordo com quatro fases do
desenvolvimento: sensorio-motor que vai do nascimento até os dois anos de idade e é
marcado pelo egocentrismo da crianga; pré-operacional, estagio no qual vai dos dois aos seis
anos e € marcado pela linguagem, simbolos e imagens mentais; 0 estdgio operacional-
concreto dos sete anos de idade até os onze ou doze anos, onde 0 pensamento da crianca
comeca a se organizar; e o estagio operacional-formal que acontece ao longo da vida.

De acordo com Castro (2016) a acomodacdo, € a transformacdo que o organismo
sofre para poder lidar com o ambiente. Quanto a assimilacdo, é o processo cognitivo pelo qual
o individuo concebe um novo dado motor ou conceitual no seu conhecimento existente. “Uma
vez modificada a estrutura cognitiva, o estimulo é prontamente assimilado. Vemos, entdo, que
a acomodacdo € subordinada a assimilacdo - a segunda é sempre o fim, o produto.”
(CASTRO, 20186, p. 236)

Quanto a equilibragdo, trata-se de um processo ativo, uma passagem do desequilibrio
até chegar ao equilibrio, € um estado de balango entre a assimilagdo e a acomodacao e sem ele
ndo ocorre o crescimento e o desenvolvimento cognitivo. é o processo de equilibracdo que
permite aos sujeitos que a experiéncia/saber interno seja incorporado as experiéncias internas,
definidos como esquemas.

E certo que sua teoria € voltada para a area psicologica, porém, Piaget ao
desenvolver sua teoria utiliza o conceito de “aumento do conhecimento” buscando analisar

como se da o conhecimento. Portanto, na teoria Piagetiana o pensamento € a interiorizagdo da
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acdo, ou seja, sO ocorre a aprendizagem quando o esquema de assimilacdo sofre a

acomodacéo.

Nesse sentido, o conflito cognitivo s6 pode ser superado por atividade, ou
seja, a0 méaximo de equilibrio corresponderd ao maximo de atividade do
sujeito. A equilibracdo é, portanto, um processo ativo, uma passagem do
desequilibrio ao equilibrio, que permite que a experiéncia externa seja
incorporada na estrutura interna — nos esquemas. (CASTRO, 2016, p. 237)

Voltando-se para as instituicbes de ensino, € a escola quem deve ativar nos seus
alunos o mecanismo de aprender, o qual trata-se da capacidade de reestruturar-se mentalmente
buscando um novo equilibrio, ou seja, “a escola deve voltar sua atengdo para o mecanismo da
desequilibragdo, criando desequilibrios que levem a inteligéncia a se desenvolver” (CASTRO,
2016, p. 237)

O professor deve criar situagdes de ensino desafiadoras para seus alunos, e néo
relagdes que sejam de transmissédo de informagdes, onde os alunos sdo apenas receptores do

conhecimento.

O professor que pauta suas agles nestes principios da condicGes a seus
alunos de construir seu préprio conhecimento, estimulando sua propria
capacidade de problematizar situagcdes novas, através da acdo (LIMA, 1984;
Apud CASTRO, 2016, p. 239)

O ato de aprender ndo é copiar o conhecimento, aprender é construir ou reconstruir o
conhecimento, o qual se da por meio dos esquemas de assimilacdo e acomodacdo. A partir da
perspectiva de Piaget podemos compreender que o conhecimento ndo se transmite e muito
menos esta pronto, pelo contrario, o conhecimento é construido pelos proprios sujeitos e a

forca da acdo sobre o objeto.
2.2 A aprendizagem hoje
Cada vez mais as dificuldades e problemas encontrados nas instituicGes escolares
vém aumentando, como por exemplo, a falta de financiamento, apoio e lideranga, dentre

muitos outros. Por consequéncia, muitos dos problemas acabam recaindo sobre os educadores

e 0 seu ensino, que de acordo com Barbosa (2001) em uma pesquisa realizada, aponta que 0s
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professores se encontram “Inseguros em como realizar sua acdo, e 0s tedricos e técnicos que
se propdem a ajuda-los repetem em seus discursos que nao ha receita pronta” (p. 62)
E certo que ndo existe uma receita pronta, contudo, existem caminhos possiveis para

serem seguidos, conforme expdem Barbosa (2001):

Muitas vezes eles ndo podem construir uma acdo inovadora por falta de
referencial, ou seja, de uma “receita” que ndo precise estar pronta e acabada,
mas que possa gerar reflexdes, questionamentos e adaptacfes necessarias
apos a consideracdo dos ingredientes disponiveis. (p. 62)

Neste contexto, surge a psicopedagogia, embora seja evidente que a solucdo dos
problemas ndo esteja pautada em um Unico método, a psicopedagogia apresenta-se como a
area de estudo e atuacdo voltada para a aprendizagem e as dificuldades que surgem no
decorrer deste processo, colaborando, aperfeicoando e ampliando as qualidades da escola.

Ao referir-se sobre os problemas de aprendizagem, vem a mente o ambiente escolar.
E certo que a escola tem um papel muito importante na vida dos seres humanos e é
responsavel por grande parte da aprendizagem.

Porém, na escola também pode-se observar um numero expressivo de alunos com
dificuldades de aprendizagem. Educadores ao se depararem com essa realidade ficam sem

saber como prosseguir.

As concepcg0es psicopedagdgicas séo voltadas para lidar com problemas de
aprendizagem escolar, diagnosticando, prevenindo e criando planos de
intervencdo que colaboram para uma melhoria das condigdes do processo
ensino-aprendizagem. (ARAUJO, 2014, p. 24)

E a partir das concepcdes psicopedagogicas que o professor pode refletir sobre o seu
ensino e método em sala de aula, buscando por planos de intervengdo para com os alunos que
apresentem dificuldades, e assim, efetivar a melhora do seu ensino e o alcance da
aprendizagem. Conforme argumenta Noffs (2003), a psicopedagogia escolar volta-se para as
modalidades de ensino e aprendizagem desencadeadas ou possibilitadas pela escola.

Ainda tendo por base Noffs (2003), a psicopedagogia ndo se destina somente aos
professores, e sim a todos que cuidam da escola, “Diretores, orientadores educacionais e
pedagogos, desde que conhecam a pedagogia e se proponham a inter-relacionar a informacgéo e o

conhecimento que se aproxima em direcéo ao encontro do saber.” (NOFFS, 2003, p. 31).
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Neste contexto, € possivel refletir em torno da comunidade escolar, a qual precisa
estar em equilibrio, contribuindo assim para a efetivagdo da aprendizagem. Pois, uma escola
organizada e bem estruturada exerce grande influéncia sobre a aprendizagem, visto que esta
ndo depende somente do professor.

E certo que a aprendizagem ndo depende somente do aluno e a sua vontade em
aprender, existe todo um processo em torno. E preciso compreender a instituicdo escolar
como um todo, considerando a gama de relagfes existentes no ambito escolar e propondo

projetos que envolvam toda a comunidade em busca de melhorias e evolucdes.

E preciso conceber a realidade como inteira e tratar os problemas individuais
em relacdo ao contexto em que sdo produzidos, além de compreender sua
natureza interativa. Em uma instituicdo social, o problema ndo pode ser de
responsabilidade de uma s6 pessoa, de um sé grupo ou de um determinado
setor. Por exemplo: se alguém ndo aprende, € preciso verificar também a
acdo de ensinar; se alguém ndo consegue ensinar, é preciso analisar este fato
em relacdo & concepgdo de ensinar e aprender que se encontra latente no
movimento da instituicdo (BARBOSA, 2001, p. 64).

A escola acolhe diariamente uma diversidade enorme de relacdes culturais, sociais,
politicas e educacionais. Essas relacfes podem interferir diretamente no movimento da escola
podendo ser consideradas negativas ou positivas. O que quer ser explicito aqui, na verdade, é
que todas essas relacfes influenciam na estrutura da comunidade escolar, conforme expdem

Barbosa (2001) em um relato seu:

Temos visto, em alguns locais, diretores acumulando fungdes, pedagogos
realizando atividades de secretaria, atendentes tendo papel de mando, pais
interferindo em assuntos técnicos e etc. e, como consequéncia, queixas de
indisciplina de uma determinada turma ou de dificuldades de aprendizagem
de uma classe ou parte dela. (p. 64)

Nesta perspectiva, busca-se refletir sobre qual é a fundamentacdo dos problemas de
ensino e aprendizagem, sera gque estes sao apenas de responsabilidade do professor-aluno? Ou
envolve a comunidade escolar como um todo? Neste caso, para lidar com os “problemas” de
ensino e aprendizagem de uma turma, é preciso antes ver o entorno da escola, apreendendo

todas as outras relagdes.

Faz parte da investigacdo psicopedagogica da instituicdo escolar conhecer
seu funcionamento como um todo para poder indicar formas de atuacio
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passiveis de solu¢do dos sintomas que incomodam o entorno. (BARBOSA,
2001, p. 65.)
Porém, a partir desta perspectiva questiona-se sobre como “prevenir” os problemas
de ensino e aprendizagem. De acordo com Barbosa (2001) € preciso pensar a escola a luz da
Psicopedagogia, a qual preocupa-se com a formacdo dos professores, no sentido de encontrar

modalidades de a¢Ges pedagogicas eficientes.

Uma forma de prevenir dificuldades de aprendizagem seria investir no
aperfeicoamento de professores, objetivando uma relagdo madura e saudavel
entre eles e seus alunos e oferecendo condigdes de reflexdo sobre a prética e
de aplicacdo pratica das reflexdes (BARBOSA, 2001, p. 67)

Assim pode-se compreender que a partir da revisdo do professor sobre o seu

aprender, é possivel adquirir a concepgdo de como os seus alunos aprendem, e assim intervir

no ensino e aprendizagem, conforme afirma Barbosa (2001):

O homem, ser biol6gico, em contato com a sua cultura, vai aprendendo a
realidade e desenvolvendo-se afetivamente, cognitivamente e socialmente.
Ao nascer, possui necessidades basicas que sao satisfeitas através do outro.
Na interacdo com esse outro, que media a sua relagdo com o mundo, 0
homem vai se modificando apropriando-se de conhecimentos,
desenvolvendo sua autonomia e tornando-se autor da sua histéria e da
histéria humana. Aprender, portanto, é uma agdo que modifica o estado
anterior e se da em forma de processo (p. 125)

A escola é caracterizada como um espaco de realizacdo do processo de ensino e
aprendizagem do conhecimento construido historicamente. Por muito tempo, a aprendizagem’
foi vista como um mal necessério, afastando os alunos da escola.

Atualmente, dentre tantos desafios encontrados nas instituicbes escolares, um dos

principais desafios nas escolas hoje é despertar em seus alunos o desejo de aprender, e ainda,

saber como despertar esse desejo.

Quando nos percebemos aprendendo, apropriando-se de um conhecimento,
que anteriormente ndo fazia parte do nosso saber, sentimos muito prazer,
mesmo que durante o processo tenhamos de enfrentar dificuldades proprias
daquele aprender. (BARBOSA, 2001, p. 127)

" Trazendo a discussio para o contexto atual, vale dizer que se referindo também ao conceito de aprendizagem,
OLIVEIRA (1993) discorre sobre a aprendizagem tendo por base a definicdo de Vygotsky, como sendo o
processo de aquisi¢ao de conhecimentos ou a¢des a partir da interagdo com o0 meio ambiente e com o social.
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Neste momento é possivel refletir que existe toda uma caminhada, a qual vai
despertar no aluno o prazer em aprender, que ao despertar este prazer, as dificuldades de
aprendizagem acabam sendo supridas.

O professor como mediador® desse processo de ensino e aprendizagem, deve
despertar em seus alunos o desejo e a curiosidade em aprender, provocando-os para a busca
do saber em suas variadas vertentes, porém, o professor também precisa de apoio, o qual
encontra-se um caminho possivel pela formacdo continuada em psicopedagogia, que sera

abordado no préximo topico.

3 A formacdo continuada

A formacdo de professores® tem sido um dos temas mais abordados e discutidos
atualmente na educacdo. Ao refletir sobre a formacao de professores nos cursos de pedagogia,
implica-se pensar no sistema escolar, o contexto social e politico, e ainda, sobre o sujeito,

profissional e cidaddo que se deseja formar.

A formacdo em nivel superior para o exercicio da docéncia deve possibilitar
ao futuro professor, acesso aos saberes das ciéncias da educagdo que, embora
ndo auxiliem o ato de ensinar, oferegcam subsidios e fundamentos sélidos
para tratar as diversas situacOes da sala de aula. (TAVARES, 2013, p. 04)

O professor ao iniciar sua carreira na escola, pode apresentar certa inseguranca ao

deparar-se com a sala de aula e toda diversidade nela existente. Quando ele tenta aplicar na

&0 papel de um mediador é importante para a criagdo de situacdes onde 0 encontro com a arte, como objeto de
conhecimento, possa ampliar a leitura e a compreensdo do mundo e da cultura. Capaz também de abrir didlogos
internos, enriquecidos pela socializagdo dos saberes e das perspectivas pessoais e culturais de cada
produtor/fruidor/aprendiz. Pois, 0 objetivo maior ndo é propiciar contato para que todos os aprendizes conhegam
este ou aquele artista, mas sim que eles possam perceber como o homem e a mulher, em tempos e lugares
diferentes, puderam falar de seus sonhos e seus desejos, de sua cultura, de sua realidade, da natureza a sua volta
e de suas esperancas e desesperancas, de seu modo singular de pesquisar a materialidade através da linguagem
da arte.” (MARTINS, 2005, p. 17)

%No campo da reflexdo sobre o que deve ser um professor no contexto social atual, de como deve ser sua
formagdo para cumprir as tarefas sociais que Ihe sdo exigidas, destacam-se: o processo de formagdo é de fato um
processo de autoformacdo; a formagdo € um processo continuo; a formagdo inicial e continuada tem como
principio a articulacdo ensino-pesquisa, acao-reflexdo; o exercicio da atividade profissional tem como base a
reflexdo critica do professor. Outro elemento que tem sido considerado importante na formacédo do professor é o
da construcgdo da identidade profissional e seu papel nessa formagdo” (CAVALCANTI, 2003, p. 195).
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pratica a teoria aprendida em sua formacdol® e estd ndo tem um bom alcance, surgem
inimeras duvidas e incertezas sobre como e 0 que ensinar para 0s seus alunos.

A formacdo continuada de professores trata-se de um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes que perpassam a atividade profissional, esta modalidade de
formacédo é realizada ap6s a formacdo inicial, e tem por objetivo assegurar um ensino de
qualidade aos educandos.

De acordo com Freire (2015, p. 23) durante o processo de ensino aprendizagem “quem
ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”. Entdo, é necessario que 0
professor tenha conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagem que podera vir a
encontrar, visto que a falta de informac&o acaba impossibilitando o professor de ter um olhar
sobre os seus alunos.

A situacdo tende a se agravar ainda mais, 0 aluno ao nao aprender acaba sendo
culpabilizado pelo professor por ndo aprender.

Neste contexto, reflete-se sobre o professor com formacdo psicopedagdgica, que a
partir desta formacdo passa a compreender e respeitar as dificuldades apresentadas por seus

alunos.

Desenvolve na crianga a capacidade de procurar dentro de si mesma as
respostas para seus problemas, tornando-o responsavel e, consequentemente,
agente de sua propria aprendizagem.(DROUET, 1995, p. 13 Apud
TAVARES, 2013, p. 05)

O professor com a formacdo em psicopedagogia é capaz de perceber e ouvir as
necessidades de seus alunos. Estes professores buscam estreitar os lacos afetivos com seus
alunos, tornando o ambiente-sala de aula, um lugar acolhedor e facilitador do ensino-

aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem afetam o aluno na sua totalidade, portanto
é importante que antes de realizar propostas de ensino o professor procure
conhecer bem as possibilidades e caracteristicas individuais dos seus alunos,
a fim de adequar as atividades de acordo com capacidade da crianca,
proporcionando que a mesma se sinta confiante ao realiza-la. Dantas (1992,

10 1 IBANEO (2002, p. 70) afirma que “a necessidade de reflexdo sobre a prética a partir da apropriacéo de
teorias como marco para as melhorias da pratica de ensino, em que o professor é ajudado a compreender seu
préprio pensamento e a refletir de modo critico sobre sua prética e, também, a aprimorar seu modo de agir, seu
saber-fazer, internalizando também novos instrumentos de agdo.”
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1993) refere-se a essas formas de interacdo como "cognitivizagdo" da
afetividade. (TAVARES, 2013, p. 09)

Cada crianca é Unica e as formas como as dificuldades de aprendizagem se
apresentam estéo relacionadas a individualidade de cada um, sendo assim, ndo existem causas
Unicas e muito menos tratamentos iguais. Cada sujeito tem reacdes diferentes aos processos
de aprendizagem, tendo em mente que no meio desse processo ocorrem intervencdes de
variados fatores, como bioldgicos, sociais ou emocionais, influenciando assim na sua
aprendizagem?®!. Por isso é importante olhar e compreender individualmente cada aluno,
auxiliando-o a conhecer suas fraquezas e pontos fortes, buscando estratégias e suporte para
que o aluno realmente aprenda'?.

O educador® que tem um olhar sensivel acerca do seu ensino e da aprendizagem que
quer proporcionar para seus alunos avalia 0 que vai ensinar e busca por intervengdes de
acordo com a necessidade de cada um.

Neste contexto, Scoz (2007) afirma que a partir do momento em que o professor
compreender a etapa de desenvolvimento que o seu aluno se encontra e souber respeité-Ila,
trabalhando com propostas ricas e desafiadoras, as escolas poderdo transformar as
dificuldades dos alunos em algo construtivo e que perpassa uma longa caminhada até se

chegar a aprendizagem efetiva.

Considerac0es Finais

Ao concluir um curso de licenciatura, seja ele em pedagogia ou em qualquer outra
disciplina, cada sujeito delimita o seu percurso, trilhando a sua jornada. Aqueles que
escolhem ir para a sala de aula, em muitos casos, podem sentir-se inseguros por conta da
gama de conteldos e saberes que devem ser ensinados, ficando com medo de nao dar conta de

tudo. E certo que no decorrer da graduacdo o académico tem acesso a intimeras disciplinas

11“Nogf)es antagdnicas para pensar 0s processos organizadores, produtivos e criadores no mundo complexo da
vida e da histéria humana.” (MORIN, 2000, p. 204)

12“Aprender é uma agao continua e progressiva. E permanente, constante, envolve varias instancias e atribui um
valor significativo para a pratica pedagdgica, para a experiéncia como componente constitutivo da formagdo. A
pratica é o ponto de partida e de chegada” (VEIGA, 2010, p. 20).

L3 Arriscarfamos dizer aqui, como Freire, que ...““0 trabalho do professor ¢ com os alunos e ndo do professor
consigo mesmo” (FREIRE, 2015, p. 63).
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como de didatica e metodologias de ensino.

Porém, em meio ao inicio de carreira inquietagdes como: o que ensinar? Como
ensinar? Podem ser frequentes para o profissional. A partir destas inquietagcdes que se voltam
as concepcdes desta escrita, tendo por base a unido de saberes pedagdgicos e
psicopedagdgicos.

Diante do tema pesquisado, buscou-se refletir sobre as a¢des cotidianas na escola,
nas quais envolvem o ensino e aprendizagem a partir de planos de ensino, avaliacao,
metodologias e didaticas, bem como no que é ensinado para o aluno e o que ele vai aprender.
Constatou-se que na maioria dos casos os alunos sdo culpabilizados por ndo aprender, e
deixando de lado o fato de o aluno ndo aprender por conta da metodologia utilizada.

Tendo por base a unido de saberes entre a pedagogia e a psicopedagogia, este artigo
buscou abordar conceitos basicos sobre a psicopedagogia enquanto uma area interdisciplinar,
a qual se faz necessaria as suas concep¢des nas instituicdes de ensino, visto que esta tem por
base o aluno como o centro do processo de ensino aprendizagem.

No decorrer da escrita foram realizados apontamentos e reflexfes acerca das
instituices escolares e 0 processo de ensino buscando refletir sobre a pratica do professor em
sala de aula. Diante destes apontamentos, foi possivel concluir que existem inimeras formas
de ensinar, assim como também cada sujeito aprende de um jeito, nem todos aprendem igual e
da mesma forma.

O professor pode preparar a melhor aula da sua vida, mas de nada adiantara se o seu
aluno ndo compreender o que estd sendo ensinado. Muitas vezes os alunos acabam sendo
culpabilizados por ndo aprender, ignorando completamente o fato de que talvez a pratica
pedagdgica que ndo esta surtindo efeito sobre o processo de aprendizagem.

Aprender ndo é copiar conhecimento, aprender € reconstruir conhecimentos que
produzam sentidos reais. Nenhum conhecimento esta pronto e muito menos se transmite, pelo
contrario, sdo 0s sujeitos que reconstroem o conhecimento a partir da forca da agdo sobre o
objeto. Afinal, quem sente desejo em aprender o que esta pronto?

Observou-se a partir da pesquisa bibliografica que a importancia do professor
mediador tem sido fundamental para o processo ensino aprendizagem na contemporaneidade.
O professor como mediador desse processo de ensino e aprendizagem, deve despertar em seus

alunos o desejo e a curiosidade em aprender, provocando-os para a busca do saber em suas
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variadas vertentes. Porém, percebe-se, a0 mesmo tempo, a resisténcia do docente em relagéo a
busca de métodos apropriados para estimular o aluno nesta busca pelo conhecimento.

A partir da leitura deste artigo, é possivel o leitor compreender o que é a
psicopedagogia e quais sdo as suas contribuicbes para as instituicdes escolares,

principalmente quando referido o ensino e aprendizagem.
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A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE NA EDUCACAO DO CAMPO:
ESTRATEGIAS PARA EFETIVACAO DA EDUCACAO COMO
DIREITO HUMANO

RIBEIRO, Camila'- UNESPAR
RODRIGUES, Almir Sandro* UNESPAR

RESUMO

A presente pesquisa busca entender de maneira critica-reflexiva a pratica pedagdgica docente na
Educacdo do Campo, as estratégias utilizadas para a efetivagdo da educagdo como direito humano. O
trabalho teve base na pesquisa bibliografica, com exploracdo e analise do tema, desse modo, podemos
citar alguns autores/as abordados/as, tais como: Arroyo e Fernandes (1999), Caldart (2009; 2012),
Brandéo (2021), Freire (1967; 1983; 1996), Frigotto e Ciavatta (2012), dentre outros/outras. A atuacéo
do/a professor/a do campo possui grande relevancia para a concretizacdo da Educacdo do Campo e para
uma nova perspectiva de campo, neste sentido, o/a educador/a do campo necessita compreender as
especificidades, a cultura, a histéria, as lutas singulares e coletivas dos/as educandos/as do campo,
trabalhar os saberes cientificos em consonancia com os saberes populares, a teoria junto a prética, a
superacdo da separacdo do trabalho intelectual e manual, do individualismo. Desta maneira, é
fundamental o trabalho colaborativo do lado de dentro e de fora da escola, envolvendo a comunidade,
pois através dessa interacdo ocorre a troca de saberes, conhecimentos, experiéncias, acontece o
fortalecimento das organiza¢fes camponesas. Sendo assim, € preciso um ensino contextualizado que
humanize e possibilite a problematizacéo, a analise e reflexdo profunda da conjuntura atual do campo.
Of/a professor/a do campo sozinho/a ndo consegue realizar as transformagdes necessarias na educagao,
também ndo é o/a Unico responsavel pelo sucesso no processo de ensino aprendizagem, mas é
inquestionavel sua contribuicdo na construcdo de uma sociedade mais justa, na emancipacao e formacao
de pessoas autdbnomas de pensamento.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Prética Pedagdgica. Educacdo como Direito Humano.

Introducéo
A educacdo e a atuagdo do/a educador/a quando alcada no dialogo e na analise

profunda da realidade social pode colaborar para a construcdo de uma sociedade que respeite a
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2 Professor Doutor em Sociologia, E-mail: filorodrigues@yahoo.com.br
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equidade de direitos. Neste sentido, o artigo disserta sobre a pratica pedagdgica docente na
Educacdo do Campo e as estratégias para efetivacdo da educagdo como direito humano.

Sendo assim, concebemos como justificativa deste projeto a importancia da agéo
pedagdgica do professor/a na Educacdo do Campo, visto que, um/a educador/a que compreenda
as especificidades do campo, pode cooperar positivamente para uma nova perspectiva no campo
(ou meio rural). Instigando o educando/a para se entender como individuo de direito,
ressignificar a identidade campesina, uma educacdo que considere o contexto e a realidade
social e cultural da populacdo camponesa.

A problemética da pesquisa refere-se as seguintes questdes: de que forma os
educadores conseguem compreender os estudantes do campo no seu acesso a educacao
humana? Quais as caracteristicas da Educacdo do Campo e até que ponto ela concebe e assegura
uma educacdo humana?

Este trabalho tem por objetivo geral: compreender a pratica docente na Educacdo do
Campo como promovedora da educacdo humana. Os objetivos especificos deste trabalho sdo:
identificar as especificidades da Educacdo do Campo; verificar a importancia da préaxis na
formagéo e na atuacdo do/a professor/a da Educacdo do Campo; analisar as contribuicdes e
estratégias pedagdgicas adotadas na atuacdo docente na Educacdo do Campo como um direito.

A pesquisa segue uma perspectiva metodoldgica qualitativa, com destaque na pesquisa
bibliografica de nivel mais exploratoria, considerando os aspectos sociais relacionados a
problematica, onde buscou-se também um nivel analitico. Para desenvolver a pesquisa algumas
fontes bibliogréficas foram utilizadas para exploracdo e analise do tema, das quais podemos
citar alguns/algumas autores/as observados/as na pesquisa, tais como: Arroyo e Fernandes
(1999), Caldart (2009; 2012), Brandao (2021), Freire (1967; 1983; 1996), Frigotto e Ciavatta
(2012), dentre outros/as.

Desenvolvimento

A professora, o professor, que atua na Educacdo do campo necessita compreender as
especificidades campesinas. Neste sentido, Freire (1996) destaca que o educador/a precisa

conhecer a realidade do/a educando/a.
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Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho
a minha atividade pedagogica. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente intimo
de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela. E a
diminuicdo de minha estranheza ou de minha distancia da realidade hostil em
gue vivem meus alunos ndo € uma questdo de pura geografia. (FREIRE, 1996,
p. 51).

Portanto, o docente ndo deve ater-se somente aos aspectos visiveis, é preciso
compreender quem ¢ o discente em profundidade. “A escola s6 olha o aluno, e ndo vé que por
tras do aluno tem uma criancga, tem um jovem, tem um adulto, tem um ser humano. N&o importa,
ao professor, que jovem ¢ esse, que trabalhador ¢ esse, que crianga ¢ essa?” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 12-13). Uma reflexdo bastante pertinente, visto que, ndo basta
unicamente olhar os estudantes campesinos, mas observar e considerar o contexto, a realidade

social e cultural da populacdo camponesa no processo educativo.

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dindmica social,
educativa e cultural, e perguntar-nos que novos sujeitos estdo se constituindo,
formando, que criancgas, jovens, adultos, que mulheres, que professoras e
professores, que liderancas, que relagdes sociais de trabalho, de propriedade,
gue valores estdo sendo aprendidos nesse movimento e dindmica social do
campo. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 10).

Sdo indagacOes extremamente necessarias e 0 educador/a em sua pratica pedagdgica
no campo necessita atentar-se a esses questionamentos, visto que, estas interrogacoes auxiliam
na percepcdo da maneira como compreendem 0s estudantes campesinos no Seu acesso a
educacdo humana.

Mediante o exposto, é indispensavel observar como efetiva-se a formagéo do educador
e da educadora do campo, pois seu processo formativo vai refletir na sua concepgéo de educacédo

e, consequentemente, na sua pratica educativa. Josiane de Souza (2020, p. 52) ressalta que:

A racionalidade técnica, [...] se constitui na base do sistema produtivo
capitalista, sendo uma das principais ferramentas culturais que moldam as
instituicBes e as praticas sociais, inclusive a educacdo, que sofre diretamente
a sua influéncia. Questionar essa racionalidade nos processos de formagéo e
pratica docente é, [...] questionar também o sistema de ensino tradicional e
vislumbrar a tentativa de perspectivas alternativas.
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O professor, a professora que vivencia em seu periodo de construcdo do ser docente,
uma formacdo instrumental, mecénica, com carater técnico, visando somente 0s aspectos
praticos, tende a reproduzir tal comportamento em sua atuagdo didatico pedagodgica. “E 0
“professor profissional”, informado pela epistemologia da pratica, competente para responder
as questoes de suas tarefas cotidianas” (MORAES, 2009, p. 324).

Neste sentido, esse educador, educadora ndo estabelece muitas vezes o dialogo com as
educandas e educandos campesinos, ndo busca compreender quem s&o seus discentes e quais
sdo suas lutas singulares e coletivas. Assim como, experienciou na condic¢do de aprendiz, a
somente receber conteldos e técnicas, continua a seguir o0 mesmo caminho, apenas proferindo

temas sem um ensino contextualizado e uma andlise critica da realidade camponesa.

[...] a acdo de levar, de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém,
ressalta, néle, uma conotacgdo indiscutivelmente mecanicista. Mas, como éste
algo que estd sendo levado, transmitido, transferido (para ser, em Ultima
instancia, depositado em alguém — que sdo 0s camponeses) € um conjunto de
procedimentos técnicos, que implicam em conhecimento, que sdo
conhecimento, se impdem as perguntas: serd o ato de conhecer aquéle atraves
do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe pacientemente um
contetido de outro? Pode éste contetudo, que é conhecimento de, ser “tratado”
como se fosse algo estatico? Estara ou ndo submetendo o conhecimento a
condicionamentos histérico-socioldgicos? (FREIRE, 1983, p. 15).

Na educacdo do campo desprender-se de uma concepcao de educacdo ja estabelecida
a muito tempo e ndo concebivel na atualidade, significa entender que o conhecimento constitui-
se no debate, na relacdo dialética e dialogica entre docente e discente e na investigacao profunda
dos fatos histéricos e contemporaneos que influenciaram e ainda interferem nas lutas sociais do
campo.

“Como educador, se recusa a “domesticagdo” dos homens, sua tarefa corresponde ao
conceito de comunicagdo, ndo ao de extensdao” (FREIRE, 1983, p. 14). Desta maneira, como
salienta Freire (1983) a professora, o professor ndo esté alongando o conhecimento daquele que
é considerado detentor, para o desprovido de saberes.

Ao contrério, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais— em dialogo com aquéles que, quase sempre, pensam
que nada sabem, para que éstes, transformando seu pensar que nada sabem em
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saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1983, p.
15).

Moraes (2009) destaca que ndo se trata de menosprezar a pratica e suas nuances, mas
que os docentes em formacdo e ja atuando em sala de aula, precisam ter sua acdo didatico
pedagdgica alinhada ao respaldo teorico, visto que, préatica e teoria devem caminhar na mesma
direcdo e, dessa forma, possibilitam a reflexdo critica.

Sendo assim, a educadora, o educador que desempenha suas atividades laborais na
educacdo do campo, os professores em processo de formacao e ja formados necessitam observar
a praxis, ou seja, teoria e préatica juntas de forma reflexiva. No entanto, é importante frisar que a
andlise critica ndo se estabelece apenas para o lado de dentro da escola, é imprescindivel
considerar a dinamica social do campo, como institui-se as relagfes sociais, de poder, de
distribuicdo de renda, de terras, de conservacdo dos bens naturais e da natureza, a producdo de
alimentos livres de agrotoxicos, dentre outros elementos que precisam ser debatidos. Na
formagéo inicial e continuada dos educadores e educadoras do campo esses e outros assuntos
devem ser abordados, pois o0 educandario ndo se separa dos acontecimentos sociais.

Desta maneira, percebe-se que € indispensavel a formacédo docente propiciar debates,
dialogos criticos, com subsidios tedricos que possibilitem o pensamento autbnomo, desse
modo, estardo sendo formados/as educadores/as que lutam por uma educacdo emancipadora e
libertadora.

Freire (1967) pontua que a educacdo sozinha ndo realiza as mudancas sociais
necessarias, entretanto, € inegavel sua contribuicdo para uma nova perspectiva de sociedade e
de campo. No mesmo sentido, uma formagcdo critica ndo garante que a préatica pedagogica do
professor, da professora terd a mesma vertente emancipatoria, no entanto, é inquestionavel sua
colaboragéo para que tenha-se educadores e educadoras que lutam por uma educacéo libertadora
e equidade no campo, bem como, para a consolida¢do da educagdo como direito humano.

O direito a educacdo esta previsto em documentos normativos como na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996). Em relacéo, a
educagdo no campo a LDB/1996 em seu Art. 28 descreve: “Na oferta de educagao bésica para
a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacgao

as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente” (BRASIL, 1996, p. 21).
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Neste sentido, é possivel perceber que acontece apenas uma adaptacéo dos contetdos
advindos do meio urbano para o rural. Durante esse processo de adequagdo a realidade
camponesa, corre-se 0 risco de se efetivar uma “educagdo no campo” e ndo “educacdo do
campo” (ARROYO; FERNANDES, 1999), isto ¢, coloca-se as metodologias e conteudos
curriculares empregadas na cidade replicadas nos processos pedagdgicos nas comunidades e
instituicdes educacionais no campo, desconsiderando a realidade, a cultura, o interesse, a
dindmica social e o/a estudante que habita no meio rural, portanto, ndo configurando-se como
Educacao do Campo.

E importante entender que o fato de n&o haver um curriculo especifico para a Educacéo
do Campo, que compreenda e considere os individuos singulares e coletivos do meio rural, bem

como, o0 seu modo de vida, representa a forma de sociedade que se pretende constituir no campo.

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes
sociais, de sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento
social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visOes sociais particulares. O curriculo ndo € elemento transcendente e
atemporal — ele tem histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA; TADEU, 2011, p. 13-
14).

Klosovski e Reali (2008) destacam que o curriculo traz direcionamentos para a a¢éo
dos professores, orienta o trabalho docente. Junto ao curriculo ha uma intencionalidade,
expressao da sociedade que se pretende formar, existe um curriculo oficial e normativas a serem
cumpridas. Mas, a maneira como o curriculo vai se efetivar em sala de aula esta relacionado
com a metodologia, a didatica e concepc¢éo pedagogica utilizadas pelo/a educador/a.

Nota-se que a pratica do/a professor/a é primordial para assegurar que verdadeiramente
ocorra a Educagéo do Campo, visto que, a metodologia utilizada pelo docente pode contribuir
para uma perspectiva critica de ensino nas comunidades rurais. A atuacdo pedagogica do/a
educador/a necessita levar as/os discentes a refletir todas as nuances que envolvem o ambiente
campesino. Uma educacgéo que possibilite ampliar a visdo de mundo, de sociedade e de relagoes

sociais.
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De uma educacdo que levasse 0 homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmacgdes desconectadas das suas condi¢fes mesmas de vida. (FREIRE,
1967, p. 93).

Uma Educacéo do Campo que propicie o questionamento da maneira como efetiva-se
a distribuicdo de riquezas, de terras, das relacdes estabelecidas. A problematizacdo de sua
realidade, a compreensdo dos elementos historicos constituintes da sua regido e pais que
levaram ao atual contexto social.

Outro aspecto que € uma violacdo e uma agressao ao direito a educacdo como direito
humano, é deslocar as/os educandas/os campesinos para estudar nos centros urbanos. Tal
equivoco retira do/a discente o convivio em comunidade, a possibilidade de apropriar-se dos
conhecimentos historicamente construidos pelo seu conjunto social.

Vinculado ao deslocamento dos estudantes camponeses esta o fechamento de escolas.
“Fechou-se escolas e as substituiram pelo transporte escolar de criancas, adolescentes, jovens
e adultos para estudarem em escolas centralizadas nas cidades ou distritos” (BRANDAO, 2021,
p. 166).

Neste sentido, retirar a/o estudante de sua localidade e fechar escolas resulta no
enfraquecimento da comunidade. Brand&o (2021, p. 166), destaca: “Fechar escola no campo ou
do campo é matar uma comunidade, é violar o direito a educacao e impedir o direito de produzir,
sonhar, negociar, criar e transformar, transformando-se”.

Ha& saberes que serdo alicerces para a permanéncia da/o educanda/o no campo e s
podem ser alcancados no meio rural, permitindo ao estudante vivencia-los em seu cotidiano.
Fomentar a nucleacdo das escolas nos centros urbanos, significa perpetuar a ideologia da classe
dominante, isto é, concentracdo de riquezas, renda e terras para 0s grandes proprietarios.

A educacdo é um direito humano! Alfonsin (2012) salienta que os direitos humanos
sdo intrinsecos a cada individuo no sentido singular, e também de carater coletivo, pois sdo
direitos de todos e todas.

Para tanto, € necessario compreender quais as caracteristicas da Educac¢do do Campo
e até que ponto ela concebe e assegura uma educagdo humana, assim como, analisar as

contribuices e estratégias pedagogicas adotadas na atuacdo docente na Educagdo do Campo.
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3 Pratica pedagdgica, trabalho colaborativo e educacédo do campo

A Educacao do Campo é um direito humano de todas as pessoas que habitam o campo.
Sendo assim, ndo se pode restringir a uma formacdo exclusivamente técnica, que visa

unicamente a produgdo agricola no sentido capitalista. Haddad (2012, p. 219) aponta que:

O discurso que prevalece é o de reduzir a educacgdo a seu aspecto funcional
em relacdo ao desenvolvimento econdmico, ao mercado de trabalho, a
formagdo de méo de obra qualificada... A educagdo como direito humano
pressupde o desenvolvimento de todas as habilidades e potencialidades
humanas, entre elas o valor social do trabalho, que ndo se reduz a dimensao
do mercado.

Para tal, a Educacdo do Campo e a pratica pedagdgica do educador, da educadora que
atua nas comunidades campesinas, necessita proporcionar uma formacgdo humana, de reflexé@o
e problematizacdo dos fatos e relagdes sociais em sua totalidade, especialmente as situacoes
relacionadas ao campo e a comunidade que os discentes estdo inseridos, bem como, a
compreensdo de que trabalho ndo se restringe a atividade remunerada. A respeito, Frigotto e
Ciavatta (2012, p. 751) destacam:

Historicamente, o ser humano se utiliza dos bens da natureza pelo trabalho e,
assim, produz meios de sobrevivéncia e conhecimento. Posto a servi¢o de
outrem, no entanto, nas formas sociais de dominag&o, o trabalho ganha um
sentido ambivalente. E o caso tanto das sociedades antigas, e suas formas
servis e escravistas, quanto das sociedades modernas e contemporaneas
capitalistas.

Desta maneira, a atuacdo docente nos territorios do campo precisa debater assuntos
alusivos ao trabalho no campo, principalmente no sentido de constituinte de conhecimento, uma
vez que, as pessoas se modificam através do trabalho. De forma dialdgica, educadores/as e
educandos/as observarem criticamente como eram desenvolvidas as tarefas laborais no passado
e como se efetivam na atualidade. Pontos que devem ser analisados e relacionados pelo/a
professor/a em seu exercicio didatico pedagdgico, visando incentivar o trabalho colaborativo.

As atividades colaborativas conjuntas ndo significam unicamente agéo coletiva, mas
troca de conhecimentos, de companheirismo e, consequentemente, a superacdo da

individualidade. “O ser humano, na cooperagdo, como resultado do contato social, supera seus
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limites pessoais, e o trabalho social gerado € sempre maior que a soma de todos os trabalhos
individuais” (CHRISTOFFOLI, 2012, p. 160).

E importante também ponderar o sentido de trabalho colaborativo em sua forma mais
ampla, isto €, um grupo de pessoas unidas que buscam alcancar o0 mesmo objetivo. A unido
dentro das comunidades campesinas € imprescindivel para assegurar o direito a educacao
humana, assim como, outros direitos que por vezes séo retirados da popula¢do camponesa.

A vista disso, ¢ fundamental que o trabalho colaborativo seja abordado na Educacéo
do Campo, pois os/as discentes campesinos necessitam compreender que a a¢do conjunta do
grupo os fortalece e humaniza.

Imbernén (2015) aponta que na atual conjuntura da educacdo, ndo é possivel
desempenhar a atividade docente sem observar o trabalho em equipe, visto que, é necessaria a
dedicacéo de todas as pessoas que integram o processo educativo para alcancar uma formagao
satisfatoria de sujeitos criticos e autbnomos de pensamento.

Torna-se estratégico que a pratica pedagogica empregada pelo/a educador/a busque
observar a dindmica dos movimentos sociais, pois “[...] ndo s6 hd no campo uma dindmica
social, ou movimentos sociais no campo, também h& um movimento pedagdgico” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 9).

Cabe ressaltar que existem diversos projetos de sociedade em disputa, com forte
influéncia das perspectivas hegemdnicas da sociedade capitalista. A Educa¢do do Campo como
direito humano necessita conduzir os educandos e educandas campesinos/as a refletirem todas
matizes relacionadas a sua formacao, aos processos e lutas sociais, seja relacionado ao trabalho,

as questdes econdmicas, ideoldgicas e hegemonicas. Caldart (2012, p. 262-263) alerta:

Pela légica do modelo dominante, é a educacdo rural e ndo a Educacdo do
Campo, que deve retornar a agenda do Estado, reciclada pelas novas
demandas de preparacdo de mao de obra para os processos de modernizacdo
e expansao das relac6es capitalistas na agricultura [...].

Portanto, identifica-se que a educagdo como direito humano no meio rural perpassa
pela efetivacdo da Educacdo do Campo, visto que, somente a instrumentalizacdo do ensino em

grande parte ndo possibilita a problematizacéo da realidade campesina.
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N&o se trata de deixar de observar no ensino-aprendizagem como plantar, como podar,
como calcular a produgdo, etc. Mas, faz-se necessario entender quais as implica¢cdes no modo
de plantar, os métodos utilizados para obter produtividade, como esses elementos afetam a
coletividade no sentido social.

Arroyo e Fernandes (1999) afirmam que os movimentos sociais sdo pedagogicos, visto
que, a luta pelos direitos se faz presente, visando uma nova perspectiva de campo e de
sociedade. Os movimentos sociais sdo movimentos coletivos, portanto, ndo é centrado na
individualidade e no interesse privado. “A forca da acdo coletiva dos movimentos sociais rurais
tem como resultado concreto o questionamento do individualismo como solucdo para as massas
excluidas de poder na sociedade de mercado” (DE PONTES, 2012, p. 727).

Nesse sentido, “o projeto de campo e de Educagdo do Campo traz a marca historica da
participacdo da diversidade de coletivos e de movimentos, diversidade que o enriquece e Ihe
confere maior radicalidade politico-pedagogica” (ARROYO, 2012, p. 236).

Mediante o exposto, é essencial considerar a acdo educativa existente nos movimentos
sociais na pratica pedagogica. Estimular aos estudantes o contato mais proximo com a
diversidade, a coletividade, com a dinamica dos movimentos sociais do campo. Para que essa
proximidade se efetive é fundamental entender: quais as caracteristicas da Educacdo do Campo
e até que ponto ela concebe e assegura uma educacdo humana?

Caldart (2009) ressalta que uma das caracteristicas da Educacdo do Campo é o fato
dela iniciar-se dentro dos movimentos sociais, da luta de classes. Em vista disso, a Educacao
do Campo luta para que os/as estudantes, trabalhadores camponeses tenham acesso ao
conhecimento produzido pelo ser humano, conhecimento esse problematizado, que possibilita
as pessoas do campo entender-se como ser social de direito. Como evidencia Caldart (2012, p.
263):

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacdo (e ndo a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em
seu nome. A Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido.

Trata-se de uma educacgdo que acontece no territorio campesino, mas ndo se restringe
a essa caracteristica, pois visa observar as especificidades, lutas e principalmente os/as

camponeses/as no processo educativo. A Educacdo do Campo tem como objetivo formar
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pessoas criticas que atuam singularmente e coletivamente para uma nova percepgdo e

perspectiva de campo.

[...] assim sendo, esses processos e consequentemente resultados apresentados
pela prética educativa intencional, evidenciam ainda mais a sua importancia
no ensino/aprendizagem. No qual, estratégias pedagdgicas juntam-se ao
conteudo cientifico em didlogo com o popular, para fomentar processos de
trocas, tendo como objetivo criar espacos de mediacdo onde o sujeito
desenvolva o pensamento humano. Resultando na libertacdo de um sujeito
historico, que por meio da mediagdo pedagogica emancipatoria, possibilita
construir novas vis@es, admirando a sua condicdo atual, reinterpretando-a e
intervindo de uma nova forma. Portanto, calcada nessa perspectiva tedrica a
organizagdo da pratica pedagogica contribui para a constru¢cdo do
conhecimento e emancipagdo de forma significativa visto que é através da
dialogicidade, mediacéo e interacdo que o sujeito vai aprendendo.

As estratégias pedagdgicas adotadas pelo/a educador/a na Educacdo do Campo
possuem extrema relevancia, pois é através delas que o processo de ensino- aprendizagem
ultrapassa os muros da instituicdo escolar e coloca em sintonia o saber cientifico, proprio da
educacdo formal e o saber popular. A observacdo de ambos os saberes é essencial para que os/as
educandos/as compreendam sua histéria, sua cultura, suas lutas conjuntas e individuais,
entendendo que tais elementos ndo se separam do todo, isto é, os fatos vivenciados no passado
e na atualidade ndo estdo desligados do que ocorreu e ocorre no pais e no mundo.

Oslas estudantes precisam perceber como estdo inseridos na historia, na cultura, assim
como, o sentido de suas lutas, para que ocorra uma educacao que humanize e emancipe. Dessa
forma, as estratégias 3pedagdgicas sdo possiveis meios que podem ser utilizados para que se
concretize a Educacdo do Campo como direito humano, a educacédo que humaniza, que liberta,
que possibilita a autonomia de pensamento, a problematizacdo da realidade e a construcédo da

concepcao de mundo e sociedade.

Nesse sentido, essa estratégia educativa permite ao(a) educando(a) um diélogo
entre o conhecimento popular e o cientifico, fortalecendo a valorizacdo das
suas comunidades, compreendendo o campo e a floresta como local de
trabalho, de vida, de sustento e de producdo de saberes. (ALMEIDA,
BARCELOS; GOMES, 2021, p. 7).

3 As estratégias apresentadas nesse artigo, se tratam de possiveis caminhos para a efetivacdo da educagédo como
um direito humano, portanto, ndo se configuram como um método a ser seguido.
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Molina e Sa (2012) explicitam caminhos para que verdadeiramente aconteca a
Educagdo do Campo, dentre as estratégias estd o envolvimento da comunidade no ambito
escolar, isto é, dentro da escola, debatendo as problematicas e possiveis solugdes. Como
ressaltado anteriormente, Caldart (2009) salienta que uma Educac¢do do Campo dos camponeses
deve expressar seus saberes, suas experiéncias, seus costumes, suas historias, pois sdo essas
interacdes coletivas que permitem a reflexdo e, consequentemente, a humanizacéo do processo
educacional.

Molina e Sa (2012, p. 330) indicam outra importante estratégia para que a Educacéo

do Campo se estabeleca:

[...] promover a superacdo da prioridade dada aos individuos isoladamente,
tanto no préprio percurso formativo relacionado & construcdo de
conhecimentos quanto nos valores e estratégias de trabalho, cultivando, no
lugar do individualismo, a experiéncia e a vivéncia da realizacdo de préticas e
estudos coletivos, bem como instituindo a experiéncia da gestéo coletiva da
escola.

O trabalho colaborativo é eixo de extrema relevancia na Educagdo do Campo, para a
escola e para a populagdo camponesa. A acdo conjunta fortalece a escola, os camponeses, suas
lutas, possibilita aos estudantes e maioria das pessoas que habitam no campo, participarem
ativamente das deliberaces do ensino-aprendizagem, através de uma gestdo democratica da
escola campesina.

Outra estratégia que contribui para que ocorra verdadeiramente a Educacdo do Campo
é a superacdo da separacao entre trabalho manual e intelectual —a vivéncia da praxis pedagégica
—, é preciso ndo se fixar na bifurcacéo entre trabalho manual e intelectual, a divisao entre teoria
e pratica (MOLINA; SA, 2012). Os elementos tedricos e praticos sio necessarios em qualquer
trabalho, visto que, para desempenha-lo é fundamental refletir e conhecer sobre as suas
implicagdes sociais, especialmente nas atividades desenvolvidas no campo. Para tal, ndo faz
sentido separar trabalho intelectual e manual, ambos possuem aspectos praticos e tedricos,

passiveis de reflexdo.
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A anédlise da propria atuacdo docente & imprescindivel para o/a professor/a da
Educacdo do Campo, constitui-se como estratégia metodoldgica de observacdo, como
evidenciam Almeida, Barcelos e Gomes (2021, p. 6):

Ao colocar em movimento estratégias metodolégicas de observacéo,
intervencao e avaliacdo da propria pratica na escola ou em outros espagos
educativos da comunidade rural, o(a) educador(a) do campo em formacao vai
se tornando, também, um pesquisador(a) militante, capaz de colaborar com o
cumprimento das demandas de suas comunidades no processo de luta pela
territorializacdo da cultura camponesa, indigena, quilombola, etc.

Ola docente que desenvolve suas atividades laborais no campo, necessita contribuir e
atuar para que a cultura, as especificidades da populacdo camponesa estejam presentes no
processo de ensino-aprendizagem, visto que, € através de uma educacdo que humaniza, propicia
a vivéncia em comunidade, o trabalho colaborativo, oportuniza a ligacao entre o saber cientifico
com o saber popular, a teoria e préatica e articula o trabalho intelectual com o manual — dessa
maneira a Educagdo do Campo pode efetivar e assegurar uma educagdo como direito humano.

Consideracoes Finais

A pesquisa teve por objetivo geral compreender a pratica docente na Educacdo do
Campo como promovedora da educacdo humana. Também entender: quais as caracteristicas da
Educacdo do Campo e até que ponto ela concebe e assegura uma educacdo humana? A
Educacdo do Campo é um direito de todas as pessoas que habitam no campo, seu propdsito é
observar o saber cientifico, o saber popular e humanizar. Sendo assim, o/a professor/a que
trabalha na Educacdo do Campo precisa considerar em sua pratica pedagdgica as
especificidades, a cultura, a histdria, as lutas pessoais e coletivas, a realidade dos/as estudantes
camponeses.

O processo formativo do/a educador/a do campo € muito importante, neste sentido, €
primordial que durante a graduagdo sejam estabelecidos dialogos criticos, debates, com
embasamento teorico alinhado a prética, que possibilitem a percepg¢édo da Educac¢do do Campo
e suas ambiguidades. A formacdo critica do/a professor/a ndo assegura que a atuacao

pedagdgica seja emancipatoria, mas € inegavel sua contribuicdo para que se tenha profissionais
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que compreendam e lutem pela Educacdo do Campo e pela afirmacdo da educacao como direito
humano.

A educacdo é um direito previsto em lei, assim como, o ensino organizado e
sistematizado no campo, desta maneira, € fundamental que ndo ocorra apenas uma adaptacao
dos conteudos, mas a existéncia de um curriculo que considere a cultura, os/as educandos/as e
a dindmica social do campo.

Na atual conjuntura, nem sempre os curriculos da formacéo profissional contemplam
as especificidades camponesas e as possibilidades de praticas pedagdgicas dos/as educadores/as
do campo — sendo que estas possuem grande relevancia para garantir que se efetive a Educacéo
do Campo. Ndo se trata apenas de uma agdo educativa no campo, € preciso metodologias
contextualizadas e uma perspectiva critica, baseada na problematizacao, na reflexdo da historia
da comunidade, da regido, do pais, do mundo, de todas as nuances envolvendo o0 campo e as
interferéncias sobre a vida camponesa.

O processo de fechamento das escolas do campo é uma violacdo ao direito a educacao,
resulta no enfraquecimento da comunidade, retira o direito do/a educando/a vivenciar o campo,
sua cultura e aprender os saberes populares, passados de geracdo em geracdo. Desse modo, é
necessario ser observado e abordado o trabalho colaborativo e de resisténcia dentro do ambiente
escolar, € uma questdo de fortalecimento da populacdo camponesa. Com analise nos
movimentos sociais na luta pelos direitos, abandonando o individualismo, centrado na acéo
conjunta que possibilita o respeito a diversidade, a pluralidade, os/as fortalece e humaniza.

As estratégias pedagdgicas adotadas pelo/a educador/a do campo sdo caminhos para a
concretizacdo da Educacdo do Campo como direito. E crucial o envolvimento da comunidade
na escola, a superacéo do individualismo e da separagdo do trabalho manual e intelectual, da
teoria e da pratica, do mesmo modo que, a analise profunda da propria préatica. Sdo estratégias
desafiadoras, mas essenciais para uma educagdo que humaniza, que viabiliza a ligagéo do saber
cientifico com o saber popular, que propicia o direito de expressar seu conhecimento, suas
experiéncias, sua cultura, de problematizar, de entender que a educacdo é um direito humano,
que alcada em bases criticas, liberta, emancipa e humaniza e reconhece os/as estudantes do
campo como pessoas histdricas, que produzem conhecimento e cultura.

Enfim, a tematica desenvolvida nessa pesquisa € ampla e complexa, requer

continuidade na investigacdo, pois pesquisar a Educagdo do Campo observando o direito a
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educacdo € provocante e desafiador; estimula a lutar pelo direito a educacéo — principio de todos

0s outros direitos.
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TRES DECADAS DE ESTUDOS SOBRE A BRINQUEDOTECA NAS
PESQUISAS BRASILEIRAS: UM ESTADO DO CONHECIMENTO!

ALMEIDA, Cintia Gabriele de’-~ UNESPAR
BULATY, Andréia®~ UNESPAR

RESUMO

A bringuedoteca ndo € um espago Unico e destinado as escolas e/ou centros de educacdo infantil,
ocorrendo em diversos ambientes/espacos para atender diferentes demandas. Encontramos a
brinquedoteca em distintas realidades e contextos, como por exemplo: escolas, hospitais,
universidades, comunidades, entre outros espacos. O artigo tem como objeto de estudo os espacos de
brinquedoteca nos ultimos 30 anos, que emerge do questionamento que visa conhecer: Quantas
pesquisas referentes a brinquedoteca aparecem nos programas de P6s-Graduagdo Stricto Sensu nas
Gltimas trés décadas? Assim, 0 objetivo da pesquisa &€ mapear as producdes sobre brinquedoteca no
Banco de Dados de Teses e Dissertagdes (BDTD) de 1997 a 2022. A pesquisa € de cunho qualitativo,
na perspectiva de Estado do Conhecimento (MOROSINI, 2014), na qual a coleta de dados se deu no
site do BDTD, com a utilizagdo do descritor “Brinquedoteca”. Ao todo foram encontrados nos ultimos
30 anos cerca de 85 pesquisas, utilizando apenas 79 delas, sendo 14 teses e 65 dissertaces. Este
estudo estd embasado nos seguintes autores: CUNHA (2001), KISHIMOTO (1996), SANTOS (1999),
RODRIGUES e MARTINS (2017), entre outros.

Palavras-chave: Brinquedoteca. Estado do Conhecimento. Banco de Dados. Teses e
Dissertacdes.

Introducéo

O presente artigo tem como objetivo mapear as produ¢des sobre brinquedoteca no
Banco de Dados de Teses e Dissertacdes (BDTD) de 1997 a 2022. Partimos da consideracédo
sobre a importéncia da brinquedoteca para o desenvolvimento infantil, sendo que este espaco
proporciona constituicdo de saberes, apresentando nas brincadeiras e brinquedos a
contribuicdo para o desenvolvimento da imaginacdo criativa, atencdo, memdria, afetividade,

cognitivo, psicomotricidade, interacdo social da crianca e sujeito participantes desse ambiente.

! Este artigo é parte integrante da pesquisa de trabalho de concluséo de curso.

2 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, Campus de Unido da
Vitdria. E-mail: cintiagdealmeida@gmail.com
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Estadual do Parand — Campus de Unido da Vitéria. Orcid:https://orcid.org/0000-0001-9974-6221. E-mail:
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Sendo assim, a questdo norteadora deste presente artigo é: Quantas sdo as pesquisas
referentes a brinquedoteca que aparecem nos programas de Pds-Graduagdo Stricto Sensu nas
ultimas trés décadas? Para chegar as consideracdes sobre a tematica da brinquedoteca nas
pesquisas brasileiras, adotamos o estado do conhecimento como metodologia desta pesquisa,
que visa a possibilidade de reescrever a escrita do registro do vivido historico, cultural e
social (MOROSINI; FERNANDES, 2014).

Com a mudanca constante e acelerada do trabalho e das relagbes pessoais na
sociedade em que vivemos, modifica dentro da instituicdo familiar e escolar, o ato do brincar,
em que o brincar, a brincadeira e o brinquedo passam por vezes despercebidos e
desvalorizados sem um tempo e espaco necessario para sua realizacdo. Pois “a brinquedoteca
foi criada para as criancas que, em nome do progresso de nossa civilizacdo, perderam o
espaco e o tempo para brincar” (CUNHA, 1996, p.42)

O presente artigo estd organizado estruturalmente em 3 momentos: O primeiro
denominado de “A brinquedoteca e o brincar” onde se apresenta uma discusséo sobre o
espaco da brinquedoteca, sua importancia para o desenvolvimento da crianca e o0 espaco do
brincar, ancorado nos estudos de Vygotsky (1997), Kishimoto (1996) e Cunha (2001), entre
outros. No segundo momento “Caminho metodologico da pesquisa” apresenta o caminho
percorrido pela investigacdo do tipo estado do conhecimento amparado nos estudos de
Morosini; Fernandes (2014) e Morosini; Santos (2021); Bittencourt (2021) e no terceiro
momento chamado de “Os achados sobre brinquedoteca nas pesquisas”, no qual se encontra
a analise dos dados realizado segundo a bibliografia anotada da metodologia do Estado do
conhecimento, localizando no site do BDTD aproximadamente 85 trabalhos ao todo, sendo
analisados 79, pois 6 se encontravam postados repetidos na plataforma, demonstrando uma
ténue quantidade de pesquisas sobre a tematica que € de relevante importancia para o sistema

educacional brasileiro.
A brinquedoteca e o brincar
Dentro da psicologia, conforme Santos (1999) explica, a pratica do brincar é

importante para o desenvolvimento humano, pois ele estd presente nas vivéncias e no

desenvolvimento das criangas que implicam no seu comportamento, porém, ndo existe outro
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mecanismo que se mostre como mais importante do que o ato de brincar, munido das
brincadeiras e os brinquedos, que sdo utilizados na infancia. Portanto, torna-se relevante a
inclusdo de espacos que permitem o momento de socializa¢do e do brincar como ato social e
dependente da relacdo com o outro, 0 mundo e consigo mesmo.

O brincar € um processo que articula o conhecimento e a vivéncia da nova
experiéncia, sendo como defende Vygotsky (1991) uma atividade criadora, na qual
imaginacdo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressdo e de acdo pelas criancas, assim como novas formas de construir
relagdes sociais.

Um espaco destinado para a realizacdo do ato de brincar é as brinquedotecas.

Iniciamos compreendendo que a “BRINQUEDOTECA ¢ um espaco criado para
favorecer a brincadeira” (CUNHA, 2001, p.15, grifos do autor), sendo um lugar para as
criancas e também os adultos brincarem de maneira livre, mas podendo brincar de modo
direcionado, desenvolvendo algumas potencialidades e conhecimentos especificos, em que a
brincadeira possibilita desenvolver segundo Vygotsky (1997) a imaginacdo criativa, a
atencdo, o pensamento, a interpretacao, a linguagem e a memoria das criancas. O termo ludico
origina do Latim ludus, que se compreende na palavra brincar (QUEIROZ, 2003). O brincar
sempre fez parte da vida humana em todas as épocas da humanidade, independentemente de
sua classe social ou cultural, mantendo-se até os dias atuais.

O termo brinquedoteca possui diversas definicdes, mas nenhuma delas é capaz de
retratar pontualmente sua definicdo, mas todas reforcam que é um local que inclui jogos,
brinquedos que visam atender as demandas do brincar (ATKINSON, 2011), podendo ser
usadas como espagos que podem emprestar brinquedos, ndo sendo uma regra, também
podendo ser usada para outros fins, como: promover e auxiliar a cultura local e regional,

ajudando os pais no processo educativo, por vezes no tratamento hospitalar, entre outros.

Cada brinquedoteca apresenta o perfil da comunidade que Ihe d& origem.
Tais caracteristicas dependem do sistema de educacédo, dos valores adotados
e dos servicos oferecidos pelos paises a sua populagdo. Apesar da
diversidade de brinquedotecas, ha um objetivo comum que as une e as
diferencia de outras instituicGes sociais: 0 desenvolvimento de atividades
ludicas e o empréstimo de brinquedos e materiais de jogos. (KISHIMOTO,
1996, p.55, grifos do autor)
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Entendemos que o mundo da brinquedoteca proporciona a crianga compreensdo e
construcdo de conhecimento por meio do brincar, entre as criangas e o0 adulto e a compreensao
de si, dos outros, dos adultos e do mundo, defendendo a brinquedoteca como um espaco
estruturado, de forma que esses espagos propiciem a brincadeira de “faz-de-conta”, a
dramatizacdo, a construgéo, a solucdo de problemas, a socializagdo e o desejo de inventar e
criar (KISHIMOTO, 1996).

A brinquedoteca auxilia na aprendizagem da crianca que levam a desenvolver o
conceito de mundo, ndo sendo necessario uma brinquedoteca luxuosa para o desenvolvimento
da crianca, sendo que existem diferentes tipos de brinquedotecas e finalidades, que s&o
construidas em bairros, em escolas, hospitais, clinicas ou universidades, em casa, a
comunitaria, entre outras (SANTQOS, 1999).

Entendendo esse espago promotor de atividades individuais, em coletivo, respeitando
a singularidade na coletividade para se observar e perceber o mundo. A brinquedoteca é
relevante porque seus objetivos giram em torno de valorizar os brinquedos e as atividades
ludicas e criativas, respeitando a interacdo social entre os pares; visa possibilitar o acesso a
brinquedos diferenciados; dar orientacGes sobre adequacdo e utilizacdo dos mesmos; ajudar a
crianca a desvincular o brinquedo de seu aspecto de posse e consumo; estimular o
desenvolvimento de habilidades fisicas, cognitivas, sociais e afetivas entre outros objetivos de
ordem de desenvolvimento humano (KISHIMOTO, 1996).

Partimos do principio de que a educacdo € direito de toda crianca e contribui para a
construcdo da cidadania, ocorrendo em instituicbes de ensino e em espacos nédo escolares. Na
escola, os cuidados realizados ndo estdo apenas ligados com o fisico, mas um espaco que
permita o desenvolvimento psicoldgico, comprometido com o atendimento as necessidades da
crianga, com o outro, respeitando a singularidade, proporcionando-lhe a construgdo de novos
sentidos e de exploracdo de novas experiéncias que constituem a identidade do EU.

Nesse espaco, as criangas ndo sdo forcadas e/ou obrigadas a participarem das
brincadeiras, a utilizar os brinquedos ali existentes, tendo a liberdade de escolha e
participagcdo. Nesses ambientes ela é estimulada/convidada a participar do brincar naquele
momento, sem Ser imposto, pois 0 mesmo promove e favorece a ludicidade de situagfes de
vivéncias que levam ao desenvolvimento das funges psiquicas superiores e a autonomia

(VYGOTSKY, 1991). E nesse momento de interagio com o outro que a crianca aprender a
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lidar com diversas situacdes que vai desde resolver conflitos e problemas de diferentes
ordens, como: frustracBes, desejos, controle do proprio corpo, disputa por objetos, espacos,
vivéncia de diferentes papéis na brincadeira; criacdo e respeito as regras, diferentes
sentimentos, entre outros.

Conforme Friedmann (1996, p.76) explica,

A brinquedoteca é um espago privilegiado: apesar de a crianca ter obrigacoes
e deveres, ela aprende de forma prazerosa e cooperativa. Pela propria
idealizacdo da brinquedoteca, espaco livre de interacdo e no qual os
brinquedos s&o propriedade coletiva, a crianga tem a oportunidade de
descobrir-se e trazer a tona suas capacidades e habilidades especificas. Ao
mesmo tempo que ela percebe o outro, aprende que ndo esta sozinha no
mundo: aqui é o espago de partilha, da cooperagédo e também da competigéo,
atitudes que surgem e sdo negociadas naturalmente durante a atividade
ludica.

E na brinquedoteca um espaco para brincar, mas também, um espaco que oferece
condicdes para criar o equilibrio afetivo da crianca, possibilitando uma mudanca significativa
na consciéncia infantil, pois as criancas passam a perceber e reconhecer caracteristicas dos
brinquedos e desenvolver seus conhecimentos em diferentes areas (OLIVEIRA, 2000),
oportunizando as criangas descobrirem a prdpria maneira de ser, construir a afetividade e
fazer suas proprias descobertas e escolhas por meios do brincar, da imaginacdo, fantasia,
espontaneidade, despertando sentimentos e alegria de todos, conforme defende Cunha (2001,
p. 25) “E na brinquedoteca que a construgio do conhecimento ¢ uma deliciosa aventura, onde
a busca pelo saber é espontaneo e prazeroso, para as criancas de todas as idades”, ou seja, € no
espaco da brinquedoteca que a crianca aprende de forma singular, marcada pelo estreitamento
entre a realidade e o cotidiano.

Conforme defende Rodrigues e Martins (2017, p.116),

[...] O brincar, nesse ambiente, proporciona a crian¢a a construcdo de um
mundo imaginario onde ela aprende a conviver com 0S outros e consigo
mesma bem como a perder e a ganhar desenvolvendo inimeras capacidades
e grandes conhecimentos. O trabalho do pedagogo com o ludico requer um
profissional assiduo e comprometido, que tenha ndo somente conhecimentos,
mas amor e alegria pelo que faz. [...].
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Nesse sentido, compreendemos que o brincar é uma atividade natural, esponténea e
essencial a toda crianga, pois o brincar é parte do patrimonio ludico, historico e cultural,
traduzindo valores, costumes, formas de pensamento e ensinamentos acumulados pela
humanidade. Assim, a brinquedoteca é um espacgo que garante o direito da crianca ao brincar,
potencializador do processo educativo e de construcdo do ser social/histérico, ou seja,
independentemente do tipo de brinquedoteca os objetivos giram em torno da sociabilidade, do
brincar e o desenvolvimento de potencialidades, além da constru¢cdo da autonomia e

aprendizagem.
Caminho metodolégico da pesquisa

Esse artigo é parte integrante do trabalho de conclusdo de curso - TCC, intitulado “O
Estado do Conhecimento de mais de 30 anos nas Pesquisas Brasileiras acerca da
Brinquedoteca na Formacdo Humana”, que se encontra em andamento, sendo utilizado a
metodologia do Estado do Conhecimento que consiste em identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo (MOROSINI, 2015; MOROSINI; SANTOS;
BITTENCOURT, 2021) em especifico para 0 TCC e o presente artigo congregamos as teses e

dissertagdes como espaco de busca das tematicas proeminentes sobre brinquedoteca.

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que pretendemos
desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da
pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em contato com 0s movimentos
atuais acerca do objeto de investigacdo, oferecendo-nos uma nogao
abrangente do nivel de interesse académico e direcionando, com mais
exatiddo, para itens a ser explorados — reforco de resultados encontrados ou
criacdo de novos angulos para o tema de estudo — abrindo assim, inimeras
oportunidades de enriquecimento do estudo. Nesse sentido, a construcdo do
Estado de Conhecimento, fornece um mapeamento das ideias ja existentes,
dando-nos seguranca sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis
de maior exploragdo ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios
significativos a respeito do tema de estudo. Acredito que o Estado de
Conhecimento deva ser 0 movimento inicial de toda pesquisa, uma vez que
localiza e norteia 0s passos da investigacéo, a partir do conhecimento e da
compreensdo da producdo intelectual que aborda estudos relacionados ao
objeto de nossa pesquisa. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.158).
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Tal citacdo, aponta que o Estado do Conhecimento permite o estudo de temas ja
estudados anteriormente, com o olhar voltado para o estudo, a analise, o cotejamento dos
resultados encontrados, abrindo espaco para a elaboracdo de novas pesquisas, Nnos espacos
onde se encontra as lacunas ainda existentes, com nova base epistemologica e mediante novos
procedimentos de pesquisa.

Quando adotamos o Estado do Conhecimento como Metodologia estamos tragcando
um caminho de pesquisa com rigor cientifico, embasado em etapas denominadas de:
Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categoriza e Bibliografia
Propositiva (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021), cada uma dessas etapas precisa
ser explorada, respeitada para se chegar ao conhecimento buscado.

Neste artigo é utilizado s6 a primeira etapa do Estado do Conhecimento que é
a Bibliografia Anotada, apresentando e analisando os dados até agora encontrados ja
fornecem elementos para responder a questdo norteadora deste trabalho. No caso do TCC,
sera utilizado as demais etapas dentro do Estado do conhecimento, deixando claro como
defende Morosini, Santos e Bittencourt (2021) para ser uma pesquisa do tipo Estado do
Conhecimento o pesquisador pode chegar a resposta de sua investigacdo em qualquer etapa,
ndo sendo obrigatdrio perpassar por todas, vai depender do objetivo da pesquisa.

Para a escrita deste artigo passamos inicialmente pela definicdo primeiramente do
objeto de estudo que seria a brinquedoteca nos dltimos 30 anos, que emerge do
guestionamento em querer saber inicialmente quantas pesquisas referentes a brinquedoteca
que aparecem nos programas de P6s-Graduacgdo Stricto Sensu nas Ultimas trés décadas?

Assim, o objetivo da pesquisa é mapear as produc¢des sobre brinquedoteca no Banco
de Dados de Teses e DissertacGes (BDTD) de 1997 a 2022, atendendo o encaminhamento do
Estado de Conhecimento de que “A delimitagdo do tema e do objetivo € um passo importante
para a realizacdo da pesquisa do tipo EC. [...] Este mesmo objetivo pode ser ainda mais
delimitado indicando o tipo de publicagdes a serem consideradas” (MOROSINI; SANTOS;
BITTENCOURT, 2021, p. 61-62).

Na sequéncia, “[...] ¢ hora de estabelecer a base de dados que serd utilizada para
realizar a pesquisa. O passo seguinte, € também muito importante, é a definicdo dos
descritores ou palavras-chave para a realizagdio da busca”. (MOROSINI; SANTOS;
BITTENCOURT, 2021, p. 62). Para dar inicio a coleta de dados, elegemos como fonte de
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coleta, o site do BDTD* no qual se encontram o registro e a publicagdo das teses e
dissertacGes brasileiras produzidas nos Programas de Po6s-Graduagdo credenciados e
reconhecidos pelo Ministério da Educacdo - MEC, posteriormente como descritor utilizamos
a palavra “brinquedoteca”.

Com esse descritor encontramos ao todo 85 pesquisas, porém foram utilizados penas
79 trabalhos®, sendo que 6 deles ocorreram a publicagdo repetida no site da BTDT, que foram
localizados, baixados e salvos em pastas no computador para dar continuidade a pesquisa. Na

sequéncia realizamos a etapa da Bibliografia Anotada.
Os achados sobre brinquedoteca nas pesquisas

Apbs a localizacdo das pesquisas, realizamos a proxima etapa que é a realizacdo da

Bibliografia Anotada.

[...] Os documentos encontrados, num primeiro momento, passam por uma
leitura flutuante de seus resumos, 0 que permite a realizagdo da primeira
etapa do EC, denominada Bibliografia Anotada. Esta etapa consiste na
organizagdo da referéncia bibliografica completa dos resumos das
publica¢bes encontradas. (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021,
p. 64).

A bibliografia anotada marca o inicio do processo de analise do objeto de estudo,
pois € momento de leitura dos resumos das pesquisas para verificagcdo se a mesma atende ao
objetivo do estudo, pois as vezes a mesma pode trazer em seu titulo a palavra do descritor,
mas ao longo do resumo é possivel identificar que a mesma ndo tem ligacdo com o que se
pretende na investigagdo, ou que se encontra repetida, como ficou expresso, das 85 pesquisas
localizadas 6 estavam repetidas.

Para melhor organizar esse momento realizamos a constru¢do dos dados em formato
de tabela, na qual trazemos algumas informacdes como: “[...] ano de publicacdo, nome do

autor, titulo da pesquisa, [...]” (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 64),

4 O site utilizado para a pesquisa é: https://bdtd.ibict.br/vufind/
5> Alguns desses trabalhos néo foi possivel realizar o acesso e/ou download, pois néo foi liberado o acesso para os
mesmos.
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completamos ainda com a instituicdo em que a pesquisa foi realizada e se € uma tese ou

dissertagéo.

Para esse artigo ndo conseguimos colocar todos os dados aqui, pois em nossa

construcdo deu em torno de 8 paginas a tabela, que ndo vem ao caso citar ela aqui na integra,

trazendo alguns exemplos de pesquisas localizadas para demonstrar nosso trabalho.

NUMERO
DA ANO TiTULO AUTOR (A) | INSTITUICAO DISEIIEEEEI'XEAO
PESQUISA
Um espaco de brincar: O Bruna Alves
N° 05 2014 | cotidiano numa brinquedoteca Lones UEPG Dissertacdo
hospitalar. pes.
Os jogos tradicionais infantis 'I}'Aezgggfico
Ne 11 2014 | em brinquedotecas cubanas e | 5. . usp Dissertagao.
. Pinheiro de
brasileiras. .
Almeida.
Redescobrir: a experiéncia em
NC 19 2016 | Uma brlnquedoteca_ com | Giselle UNIEESP Tese
abordagem montessoriana e a | Frufrek.
formacéo de professores.
BRINCOLIFE: uma ferramenta g(r)zr;glssco Universidade
N° 25 2018 | para ensino-aprendizagem no Federal Rural de Dissertagéo
. Cavalcante
curso de Pedagogia. Pernambuco
Neto.
A ética do cuidado e do
encontro: a possibilidade de | Andréa
N° 32 2009 | construir novas formas de | Perosa Saigh USP Tese
existtncia a  partir  de | Jurdi
uma brinquedoteca comunitaria
Albuns de retratos, infancia | . .
entrecruzadas e cultura ludica: Cristina .
N° 40 2010 - . " | Laclette PUC — Rio Tese
memoria e fotografia na
. . Porto.
brinquedoteca hapi.
Estimulacdo perceptivo-motora
em criangas portadoras de | Mey de Universidade
N° 51 1998 | deficiéncia visual: proposta de | Abreu Van Estadual de Dissertagéo
utilizagco de material | Muster Campinas
pedagégico
O lazer no cotidiano das
Ty etnns o | ol
o . x
N° 68 2017 Belo Horizonte, a luz da Gonzaga UFMG Dissertagéo
x x Rocha.
percepcdo e acdo  das
educadoras sociais.
Interagdo  mae-crianga:  um
estudo dos padrdes interativos Ang_ela . x
N° 74 1997 - ~ Maria uUnB Dissertacao
em uma situacéo estruturada de
. Mugnatto
supervisdo na tarefa
Indicadores de | Marcela
o]
N°81 2018 Desenvolvimento da Atividade | Cristina de UFSCAR Tese
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Voluntaria na Educacdo | Moraes

Infantil: O Jogo de Papéis

Como Atividade Principal
Tabela 1 — Bibliografia Anotada

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada no site do BDTD.

Os numeros de pesquisa correspondem aos cddigos que utilizamos para marcar e
saber qual era o trabalho, ele ndo tem haver com o ano de publicacdo e nem instituicdo, ele foi
escolhido aleatoriamente, quando os trabalhos foram sendo encontrados no site. Um dado que
chama atencdo diz respeito que em muitos titulos de pesquisa a palavra brinquedoteca nao
aparece, mas na realizacdo da leitura compreendeu-se gque se trata de uma pesquisa sobre a
temaética, pois o objeto, 0s objetivos da pesquisa e as palavras-chave fazem menc¢do a mesma.

Como podemos observar nos titulos apresentados das investigac@es o brincar aparece
ora explicito ora implicito, reforcando a tese de que a brinquedoteca é o espaco para o brincar,
mesmo ele fazendo parte da vida humana, ele possibilita como Kishimoto (1996) nos fala a
construcdo e elaboracdo de uma relagdo eu-mundo, oferece a crianga a oportunidade de viver
a infancia descobrindo, explorando, aprendendo, resolvendo, persistindo, convivendo e se
comunicando com o mundo de forma espontanea, criativa, autbnoma e feliz.

Coaduna também com a perspectiva de Vygotsky (1997) de que brincando a crianca
aprende a linguagem dos simbolos e entra no espaco das atividades soOcio-recreativas-
culturais, em que a mesma pensa, reflete e organiza-se internamente para tentar compreender
a situacdo que esta vivenciando, destacando e reforcando a importancia da criacdo de espacos
de brinquedotecas pelo pais.

Destacamos que o primeiro trabalho registrado no site do BDTD que fala sobre a
brinquedoteca é de 1997, sendo uma dissertacdo na Universidade de Brasilia (UnB), e a
pesquisa mais atual € uma dissertacdo na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) realizada
em 2020. Importante mencionar que em 1997 ja estava sendo timidamente pesquisado sobre a
brinquedoteca, parece uma tematica recente, mas ndo, o seu surgimento foi nos Estados
Unidos apds uma crise econémica no pais, sendo que as crian¢as roubavam os brinquedos nas
lojas. Desta maneira criou-se a primeira brinquedoteca na cidade de Los Angeles em 1934
com o objetivo de proteger os brinquedos e em 1963 na Suécia surge a Ludoteca (Lekotek em
sueco) com a finalidade de empréstimo de brinquedos para as criangas (OLIVEIRA, 2000).



E relevante saber em qual regifo do pais se concentra esses estudos, pois

demonstram a organizagao estrutural social para atendimento dessa demanda.

Sudeste

Centro-Oeste

Nordeste

Gréfico 01 - Trabalhos por Regido Brasileira

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nas pesquisas encontradas no site do BDTD.

Os 79 trabalhos estdo distribuidos ao longo das 5 regides do Brasil, sendo que grande

parte das mesmas foi elaborada na regido Sudeste (38), em seguida esta a regido Sul (15), a

regido Nordeste (11), a regido Centro-Oeste (10) e a regido Norte (5), demonstrando que

também a regido Sudeste concentra um numero expressivo de Programas de Pds-graduacédo

Stricto Sensu. Sendo que nesta regido a instituicdo universitaria que realizou mais publicacbes

de trabalhos foi a Universidade de Sdo Paulo (USP), totalizando 9 trabalhos, sendo 6

dissertacOes e 3 teses.

Os trabalhos que se encontram neste periodo de tempo organizados, estdo

organizados na tabela 02.

ANO DE PUBLICACAOQ | TESE | DISSERTACAO
1997 0 1
1998 0 1
2000 0 2
2003 2 1

T -




2004
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2022
TOTALS 14 65

Tabela 02 — Ano de Publicagdo e a Modalidade das Pesquisas
Fonte: Elaborado pelas autoras, com base nas pesquisas coletadas no site do BDTD.
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-

Das 79 pesquisas, sdo 14 em nivel de tese e 65 sdo dissertacOes, totalizando 79
pesquisas, faltando 3 estudos que ndo foi permitido acessar 0 mesmo e nem realizar o
download ndo sendo possivel contabilizi-los nessa tabela 02. Dessa percepg¢do inicial
nos questionamos, porque a brinquedoteca tem pouca procura como objeto de estudo dos
futuros doutores? Destacando que 2018 foi 0 ano com maior producdo de 3 teses, sendo a
primeira pesquisa realizada em 2003 e as Gltimas em 2018.

Ja ao contrario, no mestrado, fica evidente que o registro da primeira pesquisa
postada no site de coleta de dados - BDTD, tem data de 1997, sendo uma dissertagcéo e do
mesmo modo a mais recente também é uma dissertacdo, destacando que em cada ano dos 25
anos analisados, possuem trabalho publicizado, com um nimero expressivo de publicagdo nos
anos de 2014 e 2016 com 8 dissertacdes em cada. E perceptivel a fragilidade dessa tematica
nas producdes de teses, sendo relevante para 0 meio académico e a sociedade em geral, pois

existem diferentes tipos de brinquedoteca funcionando pelo pais.

Considerac0es Finais

6 Os trabalhos que ndo foram possiveis realizar o download, ndo foram inseridos na tabela.
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O artigo teve como objeto de estudo os espacgos de brinquedoteca nos ultimos 30
anos, que buscou conhecer a quantidade de pesquisas produzidas referentes a brinquedoteca
nos programas de PoOs-Graduagdo Stricto Sensu nas Ultimas trés decadas, chegando as
consideraces de que é um numero ainda ténue de estudos, mesmo parecendo significativo,
pois diversas demandas ainda podem estar de fora dessas investigagoes.

Nosso objetivo foi mapear as produc6es sobre brinquedoteca no Banco de Dados de
Teses e Dissertacdes (BDTD) de 1997 a 2022, encontrando cerca de 85 pesquisas, utilizando
apenas 79 trabalhos, sendo 14 teses e 65 dissertacfes, chamando a atengdo para as poucas
pesquisas em teses. Ao realizar as leituras que embasam o0 arcabouco tedrico da pesquisa
percebemos e entendemos a necessidade da relevancia da brinquedoteca para a formacéo
humana, emancipada da crianca, que busca contribuir para um desenvolvimento integral do
sujeito.

Neste artigo compreendemos que a brinquedoteca como espaco do brincar e aprender
é relevante ao desenvolvimento infantil, sendo um espaco necessario para se trabalhar a
liberdade de escolha, a manipulacdo de objetos, a criacdo de regras, o papel social nas
brincadeiras de faz-de-conta, a imaginacdo criativa, a linguagem, os signos, a atengédo e
memoria, respeitando e valorizando as a¢des espontaneas de cada crianca.

Este estudo instiga a continuidade da investigacdo buscando conhecer mais sobre a
tematica nessas pesquisas, procurando saber: Qual a tematica proeminente sobre a
brinquedoteca? Quais os tipos de brinquedoteca? O que é brinquedoteca? Quais 0s autores
mais utilizados para estudar sobre brinquedoteca? Quais 0os encaminhamentos metodoldgicos
de pesquisa? O que ainda ndo foi publicado e nem pesquisado sobre a tematica que se
encontra em aberto? Questdes que vao ser desvendadas em partes na pesquisa em andamento
do TCC, quando vai ser trabalhado com as proximas etapas do Estado do Conhecimento -
bibliografia sistematizada, categorizada e propositiva, podendo deixar ainda em aberto novos

olhares para pesquisas futuras.
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PROGRAMA DE FORMACAO-ACAO EM ESCOLAS CRIATIVAS: DAS
DEMANDAS LOCAIS AOS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL MINHA ESCOLA MAIS VIVA

NOGARA, Glaucia! — EMP Didio Augusto/REMPE

RESUMO

A escola torna-se um local de multiplas possibilidades por apresentar diferentes formas de ensinar e de
aprender. Com base nisso, desenvolveu-se, na Escola Municipal Professor Didio Augusto de Unido da
Vitéria—PR, o Projeto Criativo Ecoformador (PCE) “Minha Escola Mais Viva”, agregando os
conhecimentos adquiridos durante o Programa Profissional de Educacdo Basica (PPGEB) da
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) e no curso de extensdo Programa de
formacdo acdo em Escolas Criativas: das demandas locais aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) ofertado pela UNIARP. O uso de metodologia do PCE, idealizado por Torre e
Zwierewicz (2009) como recurso de aprendizagem significativa, torna-se um diferencial importante
diante do compromisso educacional e social para com os estudantes. O estudo tem como objetivo
transformar, a partir de acOes sustentaveis, o ambiente escolar com a participagcdo dos estudantes,
possibilitando a estimulacdo da criatividade, protagonismo e o0 ensino aprendizagem.
Metodologicamente, optou-se pelo uso da pesquisa-a¢do, amparada na pesquisa documental com
abordagem qualitativa. Ressalta-se que a metodologia de PCE visa a prover mudangas necessarias no
cenario educacional, as quais surgem de demandas sociais e ambientais e de incertezas em relacdo a
atualidade. Podemos observar que a criatividade é idealizada como um movimento dialdgico,
agucando nossa visdo para direcdes opostas, entretanto, todas canalizadas para a percepcao de valores
humanos. Esta reflexdo feita pelos estudantes, demonstram a necessidade de se reconhecer 0 ambiente
como parte constituinte, num processo de mobilizacdo social, como acdo cidadd, responsavel, critica e
participativa, 0 comprometimento, com projetos que deem significado a realidade do estudante, que
vdo ao encontro dos principios da transdiciplinaridade e ecoformacgdo , proposta por Torre e
Zwierewicz (2009). Desta maneira destaca-se que o PCE se adequa as demandas locais, portanto,
evidenciando a autonomia e protagonismo dos estudantes com aprendizagem significava vinculados
ao conteudo curriculares.

Palavras-chave: Aprendizagem. Projetos Criativos Ecoformadores. Ambiente Escolar

Introducéo
Partindo do desejo de transformar espagos em ambientes mais educativos, atrativos,

com multiplas possibilidades de ensinar e aprender evidencia-se a necessidade de inovar as

! Mestra pelo Programa de Pés-Graduagdo — Mestrado Profissional em Educacdo Basica (PPGEB) da
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARRP). Professora da Educagdo Basica na EM Professor Didio
Augusto. Rede de Egressos do Mestrado Profissional em Educacdo Basica — REMPE/PPGEB
E-mail:nogglaucia@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpg.br/5626727198612835. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-5786-426X.
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praticas pedagogicas atuais com vista a religacdo dos saberes. Nessa dire¢do, idealizamos o
PCE (Projeto Criativo Ecoformador) com o proposito de propor praticas pedagogicas
contextualizadas e comprometidas com a politica do bem viver. Assim, espera-se que cada
estudante, independente do meio ao qual pertenca, de suas experiéncias de vida possa
interagir e religar saberes partindo de sua realidade para o todo como forma de compreender o
mundo a sua volta. Tal proposta exige a reforma do pensamento a partir do pensamento
complexo proposto por Morin (2005).

Dificilmente, “[...] haverd transformacdo sem a reforma do pensamento, ou seja,
revolucdo nas estruturas do préprio pensamento. O pensamento deve tornar-se complexo”
(MORIN, 2000, p.10). Portanto a religacdo dos saberes ndo estd limitada a juncdo dos
conhecimentos entre campos de experiéncias ou as disciplinas, pois 0 modo de pensar
organizador (pensamento complexo) que prové uma espécie de unidade do conhecimento é
almejado com uma visao transdisciplinar, pois abrange o que esta entre, além e através delas
(NICOLESCU, 2018).

Desse modo, o PCE aplicado na Escola Municipal Professor Didio Augusto de Unido
da Vitéria—PR, contribui para que as estratégias adotadas nos processos de ensino e de
aprendizagem permanegam integradas, articuladas promovendo a participacdo ativa e proativa
dos estudantes, valorizando a autonomia e o protagonismo e a criatividade no processo de
construcdo do conhecimento.

Durante o ano letivo de 2022, desenvolvemos na Escola Municipal Professor Didio
Augusto de Unido da Vitéria - PR o PCE ”Minha Escola Mais Viva” agregando os
conhecimentos adquiridos durante o PPGEB/ UNIARP, o curso de extensdo Programa de
formacdo-acdo em Escolas Criativas: das demandas locais aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel — ODS ofertado pela UNIARP, que também vem sendo realizado com varias
outras Escolas e Cemeis do Municipio de Unido da Vitoria, e o curso de Extensdo “Escolas
2030” que ¢ um programa global de pesquisa-a¢do que busca criar novos parametros para a
avaliacdo da aprendizagem com base na pratica da educagdo integral e transformadora, com
vistas a garantir o Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), ofertado pela FE
USP (Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo).

Todas as acOes e projetos constam no PPP Projeto Politico Pedagogico da Escola

Municipal Professor Didio Augusto, portanto, buscamos articular conteidos embasados no
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PPP e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto que percebemos a necessidade de
promover a conscientizacdo com os estudantes sobre a importancia de cuidar do planeta
através dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Priorizamos os ODS (1, 2, 3
,4,10,11,12, 13, 15 e 17) por estarem vinculados aos contetdos curriculares e as atividades
propostas do PCE. Como parte do todo, estd contemplado nestas a¢des o cultivo do jardim e
da horta da escola, o reaproveitamento de alimentos, separacdo do lixo, entre outras, como
uma das melhores formas de desenvolver com o estudante e a comunidade escolar a
necessidade de se tornarem ecologicamente conscientes e capazes de contribuir para a
construcdo de um futuro sustentavel. O PCE Minha Escola Mais Viva contempla varios ODS.
Propostas como estas se apresentam como uma das possibilidades de
compreendermos juntos com os estudantes, que estamos inseridos no meio ambiente e que
somos sim uma parte dele, e que cada um deve desempenhar o seu papel neste contexto de
preservacao, de sentir-se pertencente a0 ambiente escolar. Nesse sentido Morin (2000) nos
alerta que, para articular e organizar os conhecimentos de modo que permitam reconhecer e
conhecer os problemas do mundo, é preciso primeiro a reforma do pensamento.
Metodologicamente optou-se pelo uso da pesquisa-acdo, por estar vinculado a pratica
e a agdo, portanto exige muito mais que um levantamento de dados, pois se constitui na “[...]
relagdo entre os pesquisadores e pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo
participativo/coletivo” (BALDISSERA, 2001, p.6). Amparada na pesquisa documental com

abordagem qualitativa.
Desenvolvimento

O PCE foi idealizado por Saturnino de la Torre, coordenador do Grupo de
Investigacion y Asesoramiento Didactico (GIAD), da Universidade de Barcelona (UB),
Espanha, e por Marlene Zwierewicz, do Centro Universitario Barriga Verde (UNIBAVE) e da
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), Brasil, no ano de 2009. Juntos, langcaram
a metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) na obra “Uma escola para o
século XXI: Escolas Criativas e resiliéncia na educac¢do” (2009). De acordo com Torre e
Zwierewicz (2009), o PCE representa um referencial de ensino e de aprendizagem baseado na

autonomia, transformacao, colaboracdo e busca pelo desenvolvimento integral da pessoa.
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A metodologia do PCE caracteriza-se como uma proposta de acdo e implementacdo de
projetos para as escolas na direcdo da complexidade, transdiciplinaridade e ecoformacéo, e
permite desenvolver estratégias considerando a realidade e os interesses dos estudantes, dos
seus entornos, conectando os conhecimentos a partir da vida e para a vida, em decorréncia,
com “[...] o bem-estar das pessoas, da sociedade ¢ da natureza” (ZWIEREWICZ et al., 2015,
p. 214). Com a finalidade de que os professores se apropriem da pratica como estratégia

pedagdgica para o ensino dos estudantes.

Organizadores

R Descricdo das a¢des no ambito dos organizadores conceituais.
Conceituais

Para dar inicio ao PCE, realizamos uma contagdo de historia, teatro de
fantoche como o Didio Rex e a Augusta, contando a histéria do Livro do
Planeta Terra do autor Tedd Park, conscientizando sobre a importancia de
cuidar do nosso planeta, interagindo com os estudantes.

Em relacdo a Legitimagdo Pragmética foram realizadas: Palestras e
oficinas; criagdo do cofrinho; do mascote; da horta e do jardim sensorial;
desenhos sobre o que gostariam que tivessem na transformagdo dos
Legitimacéo espacos da escola; Receitas reaproveitamento de alimentos; Monitoria de
tedrica estudantes maiores; Transformagdo do refeitdrio; sala de matemaética;
e pragmatica Promovendo a relagdo entre a teoria e a pratica, em trabalho coletivo e
colaborativo com toda a equipe e comunidade escolar, idealizando
transformar o espaco escolar em ambientes de aprendizagem além de
desenvolver a conscientizagdo ambiental.

Quais espacos serdo transformados no ambiente escolar?

Estes espagos contemplaram todos os estudantes?

Quais materiais serdo utilizados para transformar esses espagos?

De que forma posso ajudar a cuidar desse espago?

Quais serdo 0s nomes desses espacos?

Arrecadacdo de materiais reciclavel trazidos pelos estudantes, em parceria
com a comunidade escolar;

Criacdo de espacos e ambientes dentro de uma proposta criativa,
sustentavel e lGdica, onde a crianga possa sentir-se segura ao explorar os
ambientes e da mesma forma, possa aprender com significado.
Conscientizagdo por parte dos estudantes em aproveitar os alimentos de
forma integral, colaborando ndo apenas na questdo socioecondmica, mas
também no aumento da qualidade nutricional do alimento ingerido.
Transformar a partir de agfes sustentdveis o ambiente escolar com a
participacdo dos estudantes, possibilitando a estimulagdo da criatividade,
protagonismo e o ensino aprendizagem.

Eixos norteadores — | S8o os objetivos articulados com as metas. S&o formados pelos objetivos,
Contetdos ou | conceitos e contetdos e tém a tarefa de ajudar na sensibilizacdo de tomada
campos de | de consciéncia do papel de cada um, em sua individualidade e na sua
experiéncia coletividade.

Epitome

Perguntas
geradoras

Metas

Eixos norteadores —
objetivo geral
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Conteldos curriculares vinculados ao cultivo do jardim e da horta da
escola, o reaproveitamento de alimentos, separacdo do lixo, entre outras,
Itineréarios uma das melhores formas de desenvolver no estudante e na comunidade
escolar a necessidade de se tornarem ecologicamente instruidos e capazes
de contribuir para a construcdo de um futuro sustentavel.

Coordenadas Este projeto teve inicio em mar¢o de 2022 com término més de dezembro
temporais

Estd vinculado ao curso de extensdo Programa de formagdo-acdo em
Escolas Criativas: das demandas locais aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel — ODS ofertado pela UNIARP, e pretende-se estender durante
Avaliacdo 0 ano letivo. Durante todo o processo de construcdo e execucdo do PCE,
emergente foram avaliados o desenvolvimento dos estudantes, das interagdes com o
meio, das aprendizagens construidas de acordo com o0s campos de
experiéncias da educagdo Infantil e os contetdos curriculares do Ensino
Fundamental |.

A polinizacéo se deu com fechamento do Programa de formacao-agdo em
Escolas Criativas: das demandas locais aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel — ODS ofertado pela UNIARP, no Il CIEDUS Congresso
Internacional de Sadde, XI Forum Internacional de Criatividade-
INCREA, Il Seminério da Rede de Egressos do Mestrado Profissional em
Educacdo Basica- REMPE/UNIARP. E também enviaremos convites para
as Escolas e Cemeis do Municipio de Unido da Vitéria- PR, virem
conhecer os projetos desenvolvidos na escola.

Quadro 1- Proposta metodoldgica desenvolvido em varias etapas no ambito do PCE
Fonte: Torre e Zwierewicz (2009, p.156-157).

Polinizacéo

Este PCE tem por objetivo transformar o espaco escolar em ambientes de
aprendizagem além de desenvolver a importancia da preservacdo da Natureza, Dessa forma,
em trabalho coletivo com gestores, professores, estudantes, funcionarias, secretaria e
estagiarios repensarem nas atitudes ambientais a partir de praticas pedagdgicas relacionadas a
problematica local como a falta de cuidado com o meio ambiente. Planeja-se entdo, conteidos
embasados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), visto que, percebemos a necessidade de incentivar 0s estudantes a se conscientizar
através do reduzir, reutilizar e reciclar, bem como do cultivo do jardim e da horta da escola,
uma das melhores formas de desenvolver no estudante individualmente e também de forma
coletiva na comunidade escolar a necessidade de se tornarem ecologicamente instruidos e
capazes de contribuir para a construgdo de um futuro sustentavel. Cada turma da escola foi
responsavel pela transformagdo de um ambiente escolar, escolhido e transformado com a
autonomia e protagonismo dos estudantes.

A partir das sugestdes dos estudantes projetarem a transformagdo dos ambientes

escolares, relacionando com os contedos de todas as disciplinas. Podemos observar que a



criatividade é idealizada como um movimento dialégico, agucando nossa visao para direcGes
opostas, entretanto, todas canalizadas para a percepcao de valores humanos. A reflexdo feita
pelos estudantes, demonstram a necessidade de se reconhecer o ambiente como parte
constituinte, num processo de mobilizacdo social, como acdo cidada, responsavel, critica e
participativa, 0 comprometimento, com projetos que deem significado a realidade do
estudante, que vdo ao encontro dos principios da transdiciplinaridade e ecoformacdo |,

proposta por Torre e Zwierewicz (2009).

Figura 1 — Espaco escolar
Fonte: Nogara(2022)

Precisamos ensinar a respeitar verdadeiramente a natureza e ter prazer em frequentar
um ambiente agradavel, aconchegante e cercado pela beleza e organizacéo. Nossos estudantes
devem aprender que estamos inseridos no meio ambiente e compreender que ndo estamos
separados dele, mas que somos sim uma parte do mesmo, e que cada um deve desempenhar o
seu papel neste contexto de preservacédo, ou seja, deve sentir pertencente ao ambiente escolar.

Nesse sentido o que Moraes nos traz € importante:

[...] construir novas estruturas, revitalizar, os ambientes escolares, trazer
vida, alegria para dentro de nossas escolas, cultivar novos valores e
colaborar para a formacdo de criancas, jovens e adultos mais felizes e
saudaveis, mais criativos e plenos em sua humanidade. (MORAES,
2004,p.279)
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De acordo com Torre e Zwierewicz (2009), o PCE representa um referencial de

ensino e de aprendizagem baseado em autonomia, transformacéo, colaboracdo e busca pelo
desenvolvimento integral da pessoa, os autores descrevem o PCE como um marco tedrico
baseado na complexidade, no olhar transdisciplinar ¢ ecoformador, “que sdo a incerteza, a
auto-eco-organizacgdo, a interatividade e a intersubjetividade, o carater dialdgico, a ecologia
da agdo, entre outros” (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 156). Agregados a esses principios,
estdo os conceitos didaticos e as matrizes do paradigma ecossisttmico (MORAES, 2004),
além da ecologia dos saberes (MORAES, 2008).

Para abordar os Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) este projeto
apresenta varias parcerias, uma delas com a Associacdo dos Recicladores e Coletores de
Reciclaveis do Vale do Iguacu (ARCREVI), iniciando com uma palestra, sendo abordados

diversos temas, contemplando alguns ODS.
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APOBREZA 2 wm 3 %Vﬂ DE QUALIDADE 5 D( GENERO

il & —/\'\/\ L

8 TRABALHO DIGNO 1 REDUZIR AS

£ CRESCMENTO 11 \ 12 CoRaD
ot RASTRITRS O SIGUALDADES RTINS SUSTENAvES

il (& G

13858 (4Esc HEEE 1605 17 s PR\

CUMATICAS

9)09_—*

Figura 2 - ODS
Fonte: agrotools.com.br

O reconhecimento internacional da importancia do desenvolvimento sustentavel para o
crescimento e desenvolvimento das nagBes concretizou-se recentemente na instituicdo da
Agenda 2030. A iniciativa busca avancar nas trés dimensfes do desenvolvimento sustentavel
— social econdmica e ambiental — propondo modelos de desenvolvimento nos quais “ninguém
fique para tras” (ONU, 2015). A Agenda, formulada a partir da experiéncia com os Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (ODM), vigentes entre 2000 e 2015, avanca em diversos

sentidos, inclusive na quantidade de objetivos propostos e na diversidade de areas tematicas
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de que trata. Os objetivos e metas sdo mais ambiciosos e arrojados que os anteriores, além de
serem integrados entre si, devendo ser alcancados até o ano de 2030. (ONU, 2018; ONU,

2015).
O PCE Minha Escola Mais Viva contempla varios ODS 1, 2, 3,4,10,11,12, 13, 15e 17

que estdo vinculados aos contetdos curriculares.

OBIETIVOS

SUSTENTAVEL

Figura 3 — Lixo é dinheiro
Fonte: Nogara(2022)

De acordo com a palestra assistida por todos os estudantes da escola, perceberam a
importancia do descarte correto dos residuos sdélidos, portanto, como forma de
conscientizacdo teve inicio a coleta dos reciclaveis havendo parceria das familias, cada
estudante faz a separacdo em sua casa e estes sdo levados até a escola a cada quinzena sao
retirados da escola pela empresa de Reciclagem.

Foi lancado um desafio para todos os estudantes do periodo matutino criar o cofrinho
com material recicldvel para armazenar o dinheiro da arrecadacdo coletada dos residuos
solidos durante o ano, no més de outubro o cofrinho foi aberto para proporcionar uma festa
alusiva em comemoracdo ao dia da Crianga. Pensando um meio para conscientizar 0s
estudantes quanto ao compromisso e responsabilidade ambiental os filmes WALL-E e
Robds foram vinculados a proposta para desenvolver essa percepc¢édo, entretanto foi proposto
aos estudantes imaginar e ilustrar um mascote para o Projeto da escola, selecionando através
de votacdo o mascote mais criativo. O mascote escolhido pelos estudantes foi a gralha azul,

gue representa a nossa regido, usando o uniforme das escolas municipais do municipio
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representando o conhecimento e aprendizagem, e a capa representa 0s super poderes da

transformacéo.

Figura 4 — Mascote
Fonte: Nogara(2022)

Desta forma, os estudantes compreenderam que cuidar do meio ambiente esta
relacionado a ndo jogar lixo em local indevido, também procurou abordar a alimentagdo
saudavel, reaproveitamento de alimentos, dessa maneira percebam que tudo esta relacionado,
interligado um dependendo do outro. Nesse sentido, Torre (2009, p. 24) entende “a
ecoformagcdo como uma maneira sintética, integradora e sustentadvel de entender a acdo
formativa, sempre em relagdo com o sujeito, a sociedade e a natureza”. A ecoformacgio e
transdiciplinaridade estdo articuladas visando a religacdo dos saberes.

Portanto, quando os professores propuseram aos estudantes atividades praticas na
horta ou jardim da escola com intuito de mostrar a relagcdo que as plantas tem com o meio
ambiente e a0 mesmo tempo estes ao vivenciar todo o processo percebem o cuidado que as
plantas necessitam para seu desenvolvimento, sendo assim possibilidade de aproximar o
estudante da realidade, pois ira compreender com mais facilidade o conteddo curricular e
ainda adquirir responsabilidade ambiental.

Com a turma do 4° ano A foi possivel criar uma horta suspensa, da mesma forma os
estudantes projetaram o espago, mediram, pesquisaram o tempo de nascimento das plantar e a
época do ano, também e a agronoma Sandra da Casa Familiar Rural de Unido da Vitoria fez
uma fala explicando os procedimento para fazer a horta, os estudantes fizeram o preparo da

terra e o plantio de diversas verduras.
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Figura 5 — Construcéo horta suspensa
Fonte: Nogara(2022)

As atitudes transdisciplinares vao promover o envolvimento entre as pessoas com o
meio externo, na busca de melhorias, que pode ser concretizada através de acdes sociais, que
ajudam a minimizar os efeitos prejudiciais futuros para a humanidade, destacamos também
acOes que visem a ecoformacdo, partindo da realidade proxima, transformando a comunidade

escolar.

Figura 6 — Horta suspensa
Fonte: Nogara(2022)

Aturma do 4° ano B, estd transformando o jardim da a escola, observaram o entorno
e calcularam quanto precisa de terra, quantas mudas, quais mudas, decidiram que também irdo
fazer o jardim na frente ao Cemei, quando retornaram para a escola questionaram sobre a
sujeira e o lixo existente pelo bairro, estdo surgindo ideias e sugestdes do que pode ser feito
para mudar essa situagéo.
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Figura 7- Jardim
Fonte: Nogara(2022)

Durante as atividades desenvolvidas na turma do 2° ano Jardim sensorial,
primeiramente foi solicitado aos estudantes ilustrarem de que forma gostariam que fosse esse
jardim? Também foi possivel explorar sobre as plantas e suas partes, visto que o objetivo é
cultivar chas e ervas medicinais. Em seguida os estudantes demonstraram na pratica em forma
de mutirdo para elaborar o Jardim sensorial e a cozinha. Tudo sendo planejado a partir do
imaginario, ilustrar o jardim juntamente uma cozinha para brincar e escolher o local, quais
plantas, ainda os materiais que serdo necessarios para esta criagdo, mas o0 mais importante esta

no cuidado que as criangas demonstram com as plantas.
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Figura 8 — Jardim sensorial
Fonte: Nogara(2022)

Dando sequencia ao nosso projeto que estd transformando nossa comunidade, a
parceria com o curso de Nutricdo da UGV Centro Universitario e Merenda Escolar SEMED
Secretaria Municipal de Educacéo, realizaram palestras e oficinas sobre alimentacdo saudavel,
transtornos alimentares, reaproveitamento de alimentos e a transformacéo do refeitério com a

autonomia dos estudantes.

Paema da
alimentacao

Figura 9- Alimentagéo saudavel
Fonte: Nogara(2022)

Os conteudos curriculares foram abordados em todas as disciplinas. A
transdisciplinaridade torna-se fundamental para que a educacdo possa ser vista com outros

conceitos e novas ideias, pois essa pratica € uma oportunidade para melhorar o processo de
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ensino aprendizagem, tornando as aulas, mais atraentes e eficientes, a proposta formativa,
contempla a Transdiciplinaridade, pois engloba todas as disciplinas do contexto escolar,
através da articulacdo entre os diversos aspectos de compreensdo do mundo. Em uma
perspectiva dialogica ira conduzir essa relacdo, pois a realidade complexa, dindmica e
relacional exige uma préatica educacional que trabalhe o conhecimento diante da percep¢do da
realidade, pois a abordagem transdisciplinar reconhece o que “esta entre as disciplinas,

através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina” (NICOLESCU, 2018, p. 2).

Figura 10— Reaproveitamento alimentar
Fonte: Nogara(2022)

As atitudes transdisciplinares vdo promover o envolvimento entre as pessoas com 0
meio externo, na busca de melhorias, que pode ser concretizada através de a¢Ges sociais, que
ajudam a minimizar os efeitos prejudiciais futuros para a humanidade, destacamos também
acbes que visem a ecoformacdo, partindo da realidade mais proxima, transformando a
comunidade escolar.

Todas as turmas realizaram desenhos sobre a disciplina trabalhada, alimentacéo
saldavel reaproveitamento de alimentos, pirdmide alimentar, com o proposito de transformar o
refeitorio em um local mais alegre e divertido “Refeitorio Legal”, os desenhos foram

reproduzidos pelas professoras.
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Figura 11— Transformacdo do refeitorio
Fonte: Nogara(2022)

Todos as turmas transformaram um espaco um espago escolar, 0s 1° anos
transformaram o patio da escola, dando sujestbes sobre as amarelinhas, confeccionadando
graficos e desenhos 2° ano o Jardim Sensorial, estudo das plantas, confec¢do do jardim e da
cozimha, 3° ano confeccdo de jogos para a sala da matematica, 4° ano A e B jardim e horta
suspensa pesquisa sobre as plantas, sistemas de medida, producéo de texto, 5° ano pintura da
sala que foi transformada em brinquedoteca, e monitoria os estudantes vem no preriodo

contrario, para fazer teatro, brincadeiras, ajudar na leitura, e auxiliar no recreio.

Considerac6es Finais

A iniciativa do PCE Minha Escola mais Viva, veio para transformar o ambiente
escolar a partir de agdes sustentaveis, enfatizando a participacdo e autonomia dos estudantes,
possibilitando a estimulacéo da criatividade, protagonismo e o ensino aprendizagem, a partir
da realidade mais proxima e transformacdo do entorno, (re) construindo atitudes, valores e
competéncias 0s quais entram em consonancia com uma formagdo integral dos sujeitos.
Permitindo aos estudantes sua participacdo ativa nas atividades oportunizando a construcéo de
um aprendizado integral, estimulando-os a ir além, a querer saber sempre mais.

Observa-se que a proposta se adequa as demandas locais, portanto, cabe a equipe de
profissionais que nelas atuam planejar o ensino e organizar os ambientes fazendo com que 0s
estudantes possam expressar suas potencialidades e serem acolhidos em suas especificidades.
Dessa forma, estimula-se o desenvolvimento para que os estudantes consigam avancar em
direcdo ao conhecimento, apresentando e desenvolvendo potenciais criativos, conscientes,
éticos e, responsavel pela prépria mudanca.
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TRABALHO COLABORATIVO: FORTALECIMENTO DA FORMACAO
DOCENTE EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

OLIVEIRA , Janaine Gongalves de’- UNESPAR/Unido da Vitoria
SENFF, Josiele Regiane Grossklaus? - UNESPAR/ Unido da Vitdria
SILVA, Everton Schwartz da® — UNESPAR/Unido da Vitdria
SILVA, Sandra Salete de Camargo* — UNESPAR/Uniéo da Vitoria

RESUMO

Este estudo contribuiu na propositura da pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo, Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI) vinculada ao Espaco de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Direito e Inclusdo (EPEDIN) da Universidade Estadual do Parand - Campus Unido da
Vitoria. Tal investigacdo apresentou como objeto o trabalho colaborativo como uma possibilidade para
o desenvolvimento de uma educacgdo mais inclusiva. Especificamente buscou-se a articulagdo entre o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor da sala de aula comum.
Dessa forma, destacou-se a presenga de marcos histéricos significativos no movimento pela
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, bem como os desafios e possibilidades que contribuam
para a aprendizagem de todos os estudantes independente das suas especificidades. A questdo que

1 Mestrando do Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educacdo Inclusiva - PROFEI da Universidade

Estadual do Parana - UNESPAR/Campus de Unido da Vitdria, professora na rede municipal de Unido da Vitéria-
PR e Porto Unido SC. Membro do Espacgo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Direito e inclusdo da Unespar
(EPEDIN/GEPPRAX). Lattes: http://lattes.cnpq.br/4979196869362300 https://orcid.org/0009-0004-9593-
7863, Email: janainegdeoliveia@gmail.com .

2 Mestranda do Programa de Pés-Graduacédo Profissional em Educacgdo Inclusiva - PROFEI da Universidade

Estadual do Parana - UNESPAR/Campus de Unido da Vitéria, professora da rede publica do Estado de Santa
Catarina e do Municipio de Porto Unido. Membro do Espago de Estudos e Pesquisa em Educacdo Direito e
inclusio da  Unespar (EPEDIN/GEPPRAX). Lattes:  http:/lattes.cnpg.br/8927052436349202,
https://orcid.org/0000-0002-7201-4087, Email: josiele.r.grossklaus@gmail.com.

3 Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Educacdo Inclusiva - PROFEI da Universidade

Estadual do Parand - UNESPAR/Campus de Unido da Vitdria, professor da rede publica do Estado do Parana.
Membro do Espaco de Estudos e Pesquisa em Educacéo Direito e inclusdo da Unespar (EPEDIN/GEPPRAX).
Lattes: https://lattes.cnpg.br/5482197051145233, Email: profevertonsilva@gmail.com

4 Doutorado e Mestrado em /educacdo (UEM) Graduagdo em Pedagogia (UNICENTRO) e Direito (UEM)
Docente associada do Campus de Unido da Vitdria nos cursos de Direito e Pedagogia, docente permanente do

PROFEI Coordenadora do Espaco de Estudos e Pesquisa em Educacdo Direito e inclusdo da Unespar
(EPEDIN/GEPPRAX). Lattes: http://lattes.cnpg.br/7044281324055317 ,E-mail:sandra.salete@unespar.edu.br
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problematizou a trajetéria metodolégica da pesquisa questionou: como a articulagdo do trabalho
docente pode contribuir para a educacédo inclusiva? O aporte tedrico que respaldou toda andlise critica
da temaética proposta utilizou-se do rigor qualitativo de cunho bibliografico em obras de autores que
abordam a questdo como Kassar (2011); Névoa (1999); Freire (2000); Rabelo (2017); Camargo-Silva
(2017); Vilaronga; Mendes (2014); Capellini e Zerbato (2019), entre outros do campo da educacdo
inclusiva. Os resultados preliminares indicaram relevancia de formagdo continuada adequada as
necessidades concretas do espaco educativo, que respaldem a préatica docente com um planejamento
gue conduza ao trabalho colaborativo como estratégia inclusiva. Considerou-se ainda, como resultados
parciais do estudo o descompasso entre as agOes governamentais para a inclusdo de alunos da
Educacdo Especial e a formacdo de docentes para atendé-los, ficando como uma preocupagéo
secundaria nas politicas publicas para a inclusao escolar.

Palavras-chave: Trabalho colaborativo. Educacdo Inclusiva. Atendimento Educacional
Especializado. Formagéo Docente.

Introducao

A historicidade da escolarizagdo das pessoas com deficiéncias evidencia movimentos
importantes que serviram de aporte na defesa de uma educacéo inclusiva. Nesse processo, a
perspectiva atual de inclusdo foi pautada por marcos legais, internacionais e nacionais que
favoreceram o desenvolvimento de estudos no campo da educacdo baseada no principio dos
direitos humanos.

Nesse viés, pensar a inclusdo, implica em garantir que todos tenham acesso continuo
ao espaco comum da vida em sociedade, orientada tanto pelo acolhimento a diversidade
humana como pela valorizacdo das diferencas individuais, promovendo esforco coletivo que
oportunizam o desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (BRASIL,
2001). No entanto, mesmo diante dos avangos na legislacdo, existem demandas a serem
consideradas no que tange a concepcdo de escola inclusiva, o que tem movimentado
discussoes e estudos com vistas na eliminacdo das barreiras presentes nesse processo.

As discussGes que marcam a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia trazem
expectativas em relagdo ao acesso a escola comum e a garantia de que essa instituicdo esteja
de fato preparada para acolher a diversidade, de modo a promover a aprendizagem de todos 0s
estudantes compreendendo e atendendo as suas necessidades.

Dessa forma, a pesquisa buscou discorrer brevemente sobre o percurso de

escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, os desafios e possibilidades para a articulagdo
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das praticas pedagogicas do professor do Atendimento Educacional Especializado e o
professor da sala de aula comum na perspectiva do trabalho colaborativo como instrumento
que visa contribuir no processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

O conceito de escola inclusiva adotado nesta pesquisa estd em consonancia com a
definicdo apresentada nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001), que evidencia a necessidade de a escola contribuir na formacao de docentes
para que possam oferecer uma educacéo de qualidade para todos.

Para tanto, apresentamos uma abordagem qualitativa bibliografica, tendo como
embasamento tedrico autores da area da educacdo especial que pesquisam a respeito do
trabalho colaborativo como pratica de inclusdo escolar.

1. A educacdao especial no Brasil

A escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil somente comeca a se
desenvolver durante o Segundo Reinado, a partir da metade do século XI1X. Anteriormente a
educacdo foi marcada pela exclusdo e direcionamento para atender aos interesses das elites,
que determinavam o desenvolvimento econdmico, politico e social do Brasil, enquanto
Colonia e posteriormente durante o Primeiro Reinado (SANTOS; SILVA, 2019).

Mendes (2010) destaca que o marco historico da educacdo especial no Brasil é a
criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos -Mudos, em 1857,
instituicOes pioneiras que se destacaram, tendo em vista o0 grande processo excludente que as
pessoas com deficiéncia eram submetidas. Nos principais centros econdémicos do pais
ocorreram a criagao de hospitais, escolas e instituicbes voltadas para atender as pessoas com
deficiéncia - como por exemplo na Bahia, em 1874, com a criagdo de um hospital para a
assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual. Porém, essas ac@es iniciais
eram marcadas por uma forte influéncia do modelo europeu, principalmente por duas
abordagens: médica-pedagogica (diagnéstico em que as praticas escolares eram definidas
pelos médicos) e a psicopedagdgica (atrelada ao diagndstico médico, mas voltada para 0s

principios psicologicos).
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Apesar da mudanga no sistema politico brasileiro - a implantacdo do sistema
republicano e mudanca nas questdes constitucionais - a educagdo ndo sofre grandes
modificagdes, permanece com a caracteristica da desigualdade social e a pessoa com
deficiéncia ainda é encarada com o olhar clinico. Apos a Primeira Guerra Mundial (1914-
1918), o Brasil passa por um processo de industrializacdo, necessitando de uma méo de obra
especializada, culminando em alteracdes no sistema de educacao.

A educacdo publica comeca a receber mais atencdo pelo Estado, enfatizando seu
carater estatal, laico e gratuito. As pessoas com deficiéncia passam a ser inseridas nas
discussdes envolvendo a educagdo publica, deixam de ser rejeitadas, principalmente pela
influéncia do movimento da escola nova, propondo a diminui¢do da desigualdade social e
énfase nas pesquisas cientificas. Com relacdo a educacdo das pessoas com deficiéncia,
mantém-se o carater psicopedagdgico e a criacdo de classes e escolas especiais, incluindo as

associacOes (em 1954 a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais), ocorre a segregacao:

A igualdade de oportunidade tdo pregada passou a significar a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino, a0 mesmo tempo em que a
segregacgdo daqueles que ndo atendiam as exigéncias escolares, passou a ser
justificada pela educagéo que lhes seria oferecida (MENDES, 2010, p. 97).

Durante esse processo de institucionalizacdo, implantacdo de classes especiais, escolas
especiais comunitarias, ndo houve uma preocupagdo com a conceituacao, com a classificacao
ou a criacdo de servigos destinados as pessoas com deficiéncia. Ainda se utilizava o termo
“anormais” ou “subnormais intelectuais”, sendo utilizado a partir de 1930 a expressao “ensino
emendativo”, que trazia a conotacdo de corrigir, tirar defeitos ou suprir falhas (MENDES,
2010).

Mudangcas no cenario politico nacional levaram a uma centralizagdo politica, inclusive
na educacdo, inserindo um caréter nacionalista até 1945. Acompanhado de um conceito
tecnicista, profissionalizante, caracterizou o periodo por uma estratificacdo social na
educacéo, fortalecendo a segregacéo e direcionando a educacao das pessoas com deficiéncia

para um processo de privatizacao.
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Mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961, a educacédo de
pessoas com deficiéncia concentrou-se em Instituicdes privadas, com caréater filantrépico, em
sua grande maioria originadas de movimentos populares, caracterizando a omissao do setor
publico, que estava direcionando seus esforcos para moldar o sistema de ensino a um modelo
neo-liberal para a educagdo. A criacdo das classes especiais no ensino publico, tem uma forte
influéncia dos movimentos da sociedade civil e das instituicdes que prestavam apoio, porém,
ainda com um forte carater assistencialista. Mesmo com a reestruturacdo da LDB em 1971, a
proposta empresarial predominou nos projetos para a educacéo publica, aumentando a questdo
do direcionamento para uma educagao que privilegia a iniciativa privada.

Com a Constituicdo de 1988 a pessoa com deficiéncia tera assegurado seu direito de
participacdo na educacao, preferencialmente na rede publica de ensino, com o atendimento
educacional especializado.Novamente, apesar de um maior entendimento da necessidade da
educacdo especializada, ainda a conducéo das politicas publicas permaneceram voltadas para
manutencdo do carater assistencialista, fortemente voltada para a iniciativa privada, ficando
bem evidente duas formas bem definidas: instituicGes filantrépicas (que ndo objetivava a
escolarizacdo e acentuava os estigmas da deficiéncia) e as classes especiais (que agravavam o
processo excludente) (MENDES, 2010).

Importante destacar o compromisso assumido pelo Brasil com as diretrizes da
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, e 0 Marco
de Acdo, no desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a escolariza¢do das pessoas
com deficiéncia, inclusive aquelas que apresentassem dificuldades mais severas, inseridas em
escolas comuns. Porém, como o Brasil estava inserido no modelo neo-liberal, as aces foram
direcionadas para o incentivo para acordos e convénios com instituicdes privadas, claramente
objetivando a questdo do custo-beneficio para o Estado, novamente reforcando o carater
assistencialista em detrimento as possibilidades de escolarizacdo. Neste contexto, destacaram-
se as AssociacOes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), que assumiram a educacao
escolar como um dois objetivo de suas acles, passando a serem consideradas como
institui¢€os educacionais e receberem recursos do Ministério da Educagao (KASSAR;

RABELO, 2018).
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Com as mudancas politicas a partir de 2002, a educacdo publica passa por uma
reorganizacdo, principalmente a educacdo de pessoas com deficiéncia. Programas como o
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade (2003), foram considerados como marco inicial da
educacdo inclusiva no Brasil, incentivando e direcionando as politicas publicas para a
Educacdo Especial. O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2011), a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) e a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2016) direcionaram as politicas publicas para
uma nova perspectiva: a incluséo.

N&o podemos deixar de destacar o Programa de implantacdo da sala de recursos
multifuncionais (2016) que se tornou um dos principais elementos do atendimento
educacional especializado, que passa por uma reavaliacdo, principalmente com o objetivo de
transforma-la em um trabalho colaborativo, retirando os elementos que acabam por distancia-
la da sala de aula comum, explorando as diversas possibilidades para a escolarizacdo dos
alunos que necessitam de uma educagéo especializada.

Através desse breve histérico da educacdo, voltada para as pessoas com deficiéncia,
gue necessitam de uma educacdo especializada, conseguimos identificar como as politicas
publicas educacionais estdo diretamente ligadas ao modelo econémico de conducédo do Brasil,
onde as desigualdades sociais sdo mantidas e acentuadas. As pessoas com deficiéncia
permanecem segregadas e excluidas, sendo necessario o enfrentamento desse desafio,
elevando a qualidade do ensino publico, transformando ele em um processo inclusivo. Um
dos instrumentos que nos auxiliam para realizar esse enfrentamento é uma formacdo dos
educadores direcionada para a efetivacdo do processo inclusivo, com base em um trabalho
colaborativo, desenvolvendo ndo apenas um ambiente propicio para as transformacGes
necessarias, mas concretizando as agdes coletivas que ndo apenas podem inserir as pessoas
com deficiéncia na sala de aula comum, mas com uma escolariza¢do concreta e um respeito a

diversidade e individualidade de cada estudante.

2. O trabalho colaborativo como estratégia para a inclusao escolar

Apesar das conquistas legais ao longo do processo histérico até os dias de hoje, ainda

ndo é possivel observar um movimento real e efetivo de incluséo para todos. Nesse entender,
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Capellini (2011, p. 132) ressalta que “O movimento mundial pela inclusdo ¢ uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de

estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao”

Assim, uma educacdo inclusiva parte do pressuposto de gque todos podem
aprender em colaboragdo, visto que ha uma valorizacdo da diversidade,
nesse processo, 0 qual ndo precisa ser normatizado para caber em um funil
educacional, mas constituido de individuos de determinagdo mudltipla e
marcados pela historia (OLIVEIRA, PAPIM E PAIXAOQ, 2018, p.29).

Nesse concerne, sabe-se que a perspectiva realmente inclusiva esta longe de se
consolidar. Corrobora Omote (2008, p. 25) ao afirmar que “[...] a escola publica tem tido
dificuldades cronicas para prover ensino de qualidade para todos os seus alunos”. Kassar
(2011) aponta ainda

Nos altimos anos, muitos educadores de escolas plblicas brasileiras tém se
surpreendido com a presenca de alunos com deficiéncias matriculados em
suas turmas, em diferentes niveis de ensino. Essa situacdo € resultante de
uma politica denominada Educagdo Inclusiva, que tem sido implantada
explicitamente desde 2003 (KASSAR, 2011, p.62).

Observamos que existem barreiras pedagogicas e comunicacionais que tem dificultado

0 processo inclusivo tanto na acdo pedagdgica como a compreensdo dos professores sobre a

guestdo, com isso ocorre uma barreira com relacdo a efetivacdo real para o processo inclusivo

com préaticas que visem o desenvolvimento global, social e cultural das pessoas com
deficiéncia ou ndo:

O discurso da obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da pratica

pedagogica desse professor que ndo encontra espagos efetivos de troca e de

formagdo faz com que a politica real da inclusdo se torne cada vez mais

distante e mais utopica nas escolas publicas do Pais (VILARONGA,
MENDES; ZERBATO, 2014, p.141).

Nesse sentido, buscando fortalecer o processo de inclusdo, destacando o trabalho
colaborativo como uma estratégia que possibilita 0 acesso ao curriculo, capaz de reduzir as
barreiras que impedem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Vilaronga e Mendes
(2017) corroboram com as potencialidades das praticas colaborativas destacando que “as

experiéncias internacionais e nacionais relatam que este trabalho tem possibilitado a muitos
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alunos o0 acesso ao conhecimento ¢ o direito a aprender e, ndo somente “socializar” o espago
da sala comum” (VILARONGA E MENDES, 2017, p.20).

Nesse viés, evidencia-se a necessidade de uma mudanca de paradigma no sistema de
ensino passivel de colaboracdo entre todos os profissionais envolvidos na escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia, tendo em vista as trocas de experiéncias e saberes (RABELO,
2012). Assim, pensar e agir em conjunto € uma forma de articular e enriquecer a préatica
pedagdgica na perspectiva da educacao inclusiva.

Mendes (2008) aponta que o grande desafio é construir uma cultura colaborativa na
escola, pensada em propostas de formacdo de professores envolvendo a parceria entre 0
professor do ensino comum e do ensino especial e ressalta que “a ideia de colaboragdo pode
ser considerada hoje chave de efetivagdo do movimento de inclusdo” (MENDES, 2008, p.
114). Assim os professores “compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela
qualidade do que é produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses”
(DAMIANI, 2008, p. 214).

As praticas colaborativas entre o professor do ensino comum juntamente ao professor
do Atendimento Educacional Especializado - AEE vem sendo “apontado como parte de um
conjunto de propostas efetivas para a inclusdo escolar por muitas pesquisas ja desenvolvidas
no Brasil (ZANATA, 2004; CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012; VILARONGA, 2014;
ZERBATO, 2014)”. Este trabalho baseado numa rede colaborativa busca melhorar as praticas
inclusivas em que “o propodsito ¢ garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial e
comum, combinando as habilidades dos dois professores” (MARIN E BRAUN, 2013, p.53).

Cumpre ressaltar que este proposito s6 sera efetivado através do processo formativo
destes profissionais, condigdo essa, prevista na Resolugdo n° 9, de 8 de maio de 2001, do
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formac&o de Professores da educagdo Béasica (BRASIL, 2001). Ao fazer referéncia a incluséo,

o documento reforca a necessidade da formacéo, destacando que

A Educacdo Baésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educacdo Bésica inclua conhecimentos
relativos a educacédo desses alunos (BRASIL, 2001, p. 26).
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Acerca da educacdo de pessoas com deficiéncia, refletimos nas palavras de Silva
(2017) que “a formagdo do professor permite compreendé-la sob a perspectiva de uma
educacéo social, que, com conhecimento e meios adequados ao processo de aprendizagem
pode contribuir para alterar o curso do desenvolvimento dos efeitos bioldgicos dessa
deficiéncia” (SILVA, 2017, p. 75).

Diante da importancia da formacdo docente no processo de desenvolvimento das
praticas pedagdgicas colaborativas, Vilaronga e Mendes (2014, p. 142) citam que “Para que o
contexto inclusivo ndo permaneca somente na retdrica, deve-se pensar em formacdo de

recursos humanos [...]".

A formacgdo néo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
€ tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1999, p. 25).
Para Kassar (2004, p.65) “[...] educacdo hoje ¢ um direito do homem, construgio e
conquista humana, e deve levar a efetivacdo de uma vida de qualidade para todas as pessoas.”
Diante do exposto a Declaracdo de Salamanca (1994) em seu artigo 7°, 1é-se a seguinte

afirmacao:
Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos

organizacionais ,estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades (UNESCO, 1994, p.5).

A reorganizacdo de propostas pedagdgicas e a analise sobre as acdes cotidianas sao
essenciais para um ensino de qualidade. Freire (2000, p.102) nos oferece uma reflexdo: “O
exercicio de pensar o tempo todo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento enquanto se
conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o

contra qué, o contra quem [...].”
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Sabe-se que, apesar da importancia do servi¢o de AEE extraclasse oferecido
ao aluno publico-alvo da Educacdo Especial, é necessario pensar uma forma
de trabalho ou outro modelo de AEE no qual os dois professores - o da
classe comum e o de Educacdo Especial trabalhem em forma de colaboracéo,
pois este serd um processo formativo de aprendizado e troca de
conhecimentos que enriquecera muito mais o processo de aprendizagem do
aluno em sala de aula (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.37).

Portanto, pode-se dizer que o trabalho colaborativo entre o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o professor do ensino comum possibilita um
compartilhamento de conhecimentos que refletem em préaticas pedagogicas inclusivas, além

de um curriculo acessivel que contempla a diversidade presente no ambiente escolar.

Consideracoes Finais

Além de considerar a relevancia das condi¢cdes histdricas e legais que marcaram o
processo de inclusdo, existem demandas que precisam ser consideradas no que tange a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.

Mesmo com 0s avancos e conquista pelo direito a educacdo, existem ainda muitas
lacunas que impedem que a inclusdo se concretize nos ambientes escolares. Além do mais,
observou-se que para que a inclusdo aconteca faz -se necessaria a parceria e articulacdo entre
os docentes numa rede colaborativa de trabalho, em que o professor do Atendimento
Educacional Especializado e o professor do ensino comum compartilhem seus conhecimentos
com vistas a aprendizagem de todos os estudantes independente das suas especificidades.

Apesar de se tratar de algo novo na educacao brasileira, o trabalho colaborativo tem se
mostrado uma alternativa promissora no apoio a inclusdo escolar. Para tanto, diante dessa
perspectiva, a formacdo docente constitui-se na condicdo essencial para viabilizar a
implementacdo de uma escola inclusiva pautada no trabalho colaborativo.

Fica evidente que as politicas publicas de inclusdo escolar na area de Educacéo
Especial provocaram diversas transformagdes no cenério educacional assim ocasionou,
concomitantemente, modificagdes no trabalho docente e exigiram politicas de formacéo que
qualificassem o trabalho docente para atuar com a diversidade inclusiva e garantir a qualidade

do processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes. Porém observa-se que nas
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politicas publicas a formacao docente, muitas vezes, nem é citada o que fragiliza o processo e
dificulta a compreensdo em torno da politica de formacdo adotada no pais.

Neste sentido conclui-se que para ocorrer um movimento realmente inclusivo pautado
em um trabalho colaborativo é necessario formacdo docente com politicas publicas efetivas
que financiam e oportunizam condigdes apropriadas para o desenvolvimento de uma equipe
de trabalho fortalecida que atenda a necessidade de todos e todas para uma educacdo

realmente inclusiva.
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EPEDIN: PARA ALEM DE EXTENSAO, UM DIFERENCIAL EM PROL
DO SUJEITO DE DIREITO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

RODRIGUES, Josiane Satorski de Matos ' — UNESPAR
SCHAITZ, Daniella? — UNESPAR
LUCYK, Viviana Patricia Kozlowski ® — UNESPAR

RESUMO

Nas dltimas décadas, a educagdo inclusiva se tornou um modelo educacional instituido por politicas
publicas, no entanto ainda distante da realidade escolar do nosso Pais. Uma boa forma de enfrentamento
é a alianga entre a extens&o universitaria com a comunidade, e é nesta perspectiva que foi desenvolvido
0 Projeto de Extensdo “Espaco de Estudos e Pesquisas em Educagéo, Direito e Inclusdo” (EPEDIN). O
objetivo do presente trabalho é apresentar o relato da experiéncia vivenciada na participacdo de dois
encontros no projeto de Extensdo (EPEDIN), bem como mostrar as contribuicGes, do projeto para a
Educacéo na atualidade. Para isso, utilizamos a pesquisa qualitativa e de campo, com base tedrica em:
Demo (1985), Mendonga e Silva (2002), Santos (2016), Silva (2017), Sousa (2000). Pode-se concluir
que a extensdo universitaria vem evoluindo desde o inicio das Universidades e atualmente assume uma
importante funcéo, e que o EPEDIN acompanha esta mesma linha e impacta positivamente na educacéo,
pois impulsiona discussdes sobre as possibilidades de enfrentamento entre professores, académicos,
pesquisadores, especialistas em diversas areas, pais, por fim, diversos sujeitos que trazem varios olhares
sobre essa tematica, mostrando a todos que a diversidade esta presente na vida de todos, porém o respeito
é o diferencial sempre.

Palavras-chave: EPEDIN. Extensdo. Incluséo. Educacéo.

Introducao

O presente estudo tem como tema a vivéncia do projeto de extensdo Espaco de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Direito e Inclusdo (EPEDIN), com o intuito de conhecer, vivenciar

e demonstrar a real importancia deste projeto para educagdo, tendo em vista que nas ultimas

1 Académica de Pedagogia na Universidade Estadual do Parana -UNESPAR — Campus de Unido da Vitdria,
http://lattes.cnpq.br/2454779954020143, josisatorski@gmail.com

2 Académica de Pedagogia na Universidade Estadual do Parand - UNESPAR — Campus de Unido da Vitoria,
http://lattes.cnpg.br/2569512553418994, daniellaschaitz@gmail.com

3 Orientadora Mestra pela Universidade Estadual do Centro Oeste — Parand, Professora do Colegiado de Pedagogia
da Universidade Estadual do ParanA - UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria,
http://lattes.cnpg.br/1710417131256300, https://orcid.org/0000-0002-9671-6366, vivipk23@yahoo.com.br.
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décadas, a educacdo inclusiva se tornou um modelo educacional instituido por politicas
publicas, no entanto ainda distante da realidade escolar do nosso Pais. Diante disso, surge a
necessidade de problematizar de qual forma acontece uma efetiva prética de enfrentamento a
essa questdo, que alie a Extensdo Universitaria com a comunidade.

Os saberes desse projeto, estdo pautados na perspectiva de uma educacdo inclusiva,
que acontece de maneira integral, considerando que a crianca acima de tudo é um sujeito de
direito, Unica, com seus interesses, experiéncias de vida e sua particularidade.

O objetivo do presente trabalho é apresentar o relato da experiéncia vivenciada na
participacdo de dois encontros no projeto de Extensdo (EPEDIN), bem como mostrar as
contribuicdes do projeto para a Educacdo na atualidade. Este estudo faz parte da atividade de
observacdo proposta pela disciplina de Seminario Integrador e Interdisciplinar 1, a qual iniciou
com 0 mapeamento dos projetos de extensdo em atividade na UNESPAR — Campus de Uniéo
da Vitdria, e a partir deste levantamento, houve a vivéncia de dois encontros em dois projetos
visando conhece-los, para que na sequencia houvesse a escolha de um desses projetos para a
elaboracdo do presente relato de experiéncia. O projeto selecionado foi o EPEDIN, e no
decorrer do caminho, ao nos identificarmos com o projeto participamos de nove encontros,

gerando assim novos aprendizados.

Breves consideracgdes sobre a extensdo universitaria

Com o intuito de conhecermos melhor a importancia e funcionalidade da Extenséo
Universitaria, ndo podemos esquecer de mencionar que no desenvolvimento do EPEDIN,
ensino, pesquisa cientifica e extensdo trabalham juntos, ou seja, sdo indissociaveis.

A arte de educar e dialogar, é formada por alguns pilares, sendo a acdo, reflexao, teoria
e prética, ou seja, a Praxis, que faz a conexdo da Universidade com a sociedade. Com base nesta
visdo da, praxis reforcamos este olhar nas palavras de Calderon, Pecanha e Soares (2007, p.10-
11):

E a extensdo uma das trés funcBes ou dimensbes da universidade que,
construida e desenvolvida com propositos s6lidos, academicamente
articulados a principios filosofico, pedagdgicos e cientificos, é capaz de
expandir o conceito de cidadania, enquanto préxis de uma politica
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comprometida com a transformacdo social. [...] Trata-se, pois, de uma
atividade competente ao fazer académico, indissociada do ensino e da
pesquisa cientifica. [...] A extensdo, que é 0 ensino e pesquisa, é
fundamentalmente educacao e, como tal, participa da natureza do fenbmeno
educativo em todos os ambitos da sociedade, principalmente dos mais
necessitados.

No decorrer do processo histérico da Universidade, sentiu-se a falta de um projeto
extensionista que pudesse fazer a diferenca na sociedade, uma vez que esta instituicdo era
somente uma porta aberta para a elite, ndo atendendo a parcela da populagdo com renda mais
baixa, predominando a segregacdo, um ensino restrito e estagnado com base nos que 0s
dominantes almejavam.

Mendonca e Silva (2002) afirmam que Sdo poucas pessoas que conseguem acessar 0S
conhecimentos que a Universidade publica gera, e que é imprescindivel este acesso para que
realmente ocorra a democratizacdo destes conhecimentos e se redimensione o papel social da
mesma, especialmente a pablica. Destacam que a principal funcéo social da Universidade € o
auxilio na busca da solucdo dos agravantes problemas da populacdo, por meio das politicas
publicas participativas e emancipadoras.

Neste sentido, se existe, no percurso da historia da Universidade Brasileira, uma area
gue se preocupou em manter e criar vinculos com a sociedade é, com certeza, a extensdo,
mesmo encarando enormes resisténcias face ao elitismo que marca a educagéo brasileira, ndo
desistiu da luta (SOUSA, 2000).

Mais precisamente no Brasil, a Universidade demorou a concretizar-se, surgindo no
século XX, com desafios, obstaculos e ideias, para assim levar a educacdo a quase todos, e

somente em meados dos anos 1950 e 1960, que agugou para seu comprometimento social.

N&o obstante os avangos em termos de institucionalizacdo, concepcdes e
metodologias relativas a Extensdo Universitaria, ha ainda um longo caminho
a percorrer, tendo em vista os objetivos que se pretende alcancar e os desafios
em presenca nos contextos nacional e internacional, assim como no ambito
das préprias Universidades Publicas (Politica Nacional de Extensdo
Universitaria, 2012, p. 17).

Como se pode observar até nos dias atuais, o trabalho de Paulo Freire foi essencial no

movimento para criacdo da extensdo universitaria, para que assim, 0 ensino universitario
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pudesse ir além dos muros da Universidade, a fim de desenvolver um trabalho com a sociedade,

onde a arte de educar e o dialogo fossem grandes aliados. Freire destaca em suas palavras:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educagdo ndo
é a chave das transformacdes do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que
a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua forga a servi¢co de nossos
sonhos. (1991, p. 126)

Podemos notar entdo, na linha histérica uma evolugdo no que se refere a extenséao se
analisarmos desde a falta que fazia nas universidades e na sociedade, até a sua criacdo e na
atualidade, mesmo que, “[...] condicionada pela pesquisa, embora ndo decorra dela, como a
docéncia. Nao se pode intervir adequadamente numa realidade que nao se conhece”. (DEMO,
1985, p.27).

Segundo Oliveira e Almeida (2015) a extensao universitaria é conceituada como a area
académica mais dindmica e viva, capaz de oxigenar a producdo de conhecimento e de fazer
valer a missédo social da Universidade, a partir da qual a preocupacdo nao esta apenas em formar
profissionais técnicos, mas participar da construcdo da cidadania.

Como qualquer espaco social, a Extensdo Universitaria é também um espaco de
contradigdes, “onde se pode gestar um novo projeto de Universidade interligado com o processo

de remodela¢do social’. (FLEURI, 1989, p. 44).

Em relagdo a extensdo, a articulacdo com diferentes atores sociais, buscando
a difusdo e a disseminacédo do conhecimento cientifico e saberes populares, da
informacdo e da cultura, tornando-os acessiveis a sociedade em geral e
fazendo deles instancias sociais criticas de modifica¢do social e pedagogica
(UNESPAR, PDI, 2018-2022).

Ao refletir sobre essa afirmacédo entende-se que o trabalho com grupos da comunidade
deve existir, para que se possa estabelecer uma cultura académica capaz de promover a
integracdo entre a sociedade e a universidade. Bem como se faz necessario buscar a construgéo
de estratégias, objetivando ampliar a aproximacdo entre a universidade e a comunidade,
superando ac¢des pontuais, buscando a construgédo gradativa de atividades permanentes e com

participacao efetiva dos moradores das comunidades no seu planejamento e organizacao.
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Sousa (2000) afirma que a extensdo universitaria € o que articula a Universidade ao
mais préximo das aplicacdes da sociedade, e vai além, afirmando que a mesma deve estar
presente na formacéo cidada dos individuos, dentro e fora dos muros universitarios. Neste
sentido, Santos, Rocha, Passaglio (2016) reafirmam que por meio da extensdo da Universidade
que é possivel fazer chegar, até a populacdo, o conhecimento sistematico desenvolvido no
ambiente da Universidade.

Castro (2004) enfatiza que a extensdo assume um lugar de pratica académica
fundamental por se colocar como um meio estratégico para promover praticas integradas entre
varias areas do conhecimento, assim, a multidisciplinaridade, pela troca de experiéncias com
varios individuos, possibilita uma extensdo capaz de priorizar o dialogo, a autonomia, a troca
de experiéncias, valorizacdo do saber e a amorosidade, fazendo a Universidade se sentir
sociedade.

Nesta direcdo € necessario evidenciar as tarefas da extensao apresentadas por Paula

E tarefa da extensdo construir a relagdo de compartilhamento entre o
conhecimento cientifico e tecnoldgico produzido na universidade e o0s
conhecimentos de que so titulares as comunidades tradicionais. E tarefa da
extensdo a promocao da interacdo dialdgica, da abertura para alteridade, para
a diversidade como condicdo para a autodeterminacéo, para a liberdade, para
a emancipacao (PAULA, p. 20, 2013).

Outra enorme contribuicdo para extensdo foi a Constituicio* de 1988, afirmando que
a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia. Em seu Artigo®. 207, afirma que
as Universidades tem autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e que o tripé da praxis € indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
(BRASIL, 1988), e a LDB® de 1996, destaca que o conceito de educagdo vai além do espaco
escolar, demonstra em seu Artigo’ 46, “ promover a extensdo, abrangendo a participagdo da
populacdo, propagando as conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa

cientifica e tecnologica criadas nas institui¢des” (BRASIL, 1996)

4Para conhecer mais sobre a Constituicdo Federal de 1988, acesse:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

SMais detalhes sobre o artigo acesse: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
®Sobre LDB, acesse: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf

"Para conhecer o artigo acesse: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
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A pesquisa em educacdo contribui para o aprofundamento do conhecimento e
da praxis educativa realizada nas varias instituicGes de ensino — bésico e
superior — existentes no Brasil e no mundo. Esse conhecimento produzido por
meio dos programas de pesquisa é transmitido aos estudantes e & comunidade
por meio do ensino e da extensdo (SILVA, 2010, p. 11).

Constata-se que em consequéncia das leis, diretrizes, normativas, projetos de extensao,
dentre outros, avangou-se muito no quesito educacdo. Neste contexto destacamos a Educacao
Inclusiva, visando o projeto de Extensdo, EPEDIN, trazendo juntamente o seguinte

questionamento: Quais as contribui¢des do EPEDIN para a Educacédo na atualidade?
EPEDIN e sua trajetoria

A educacdo ¢ direito de todas as criancas. “A universalizacdo do acesso e a
permanéncia na escola, entretanto, estdo longe de ocorrer e, fora do processo educacional,
muitas criangas brasileiras sdo excluidas desse direito fundamental”. (SILVA, 2017, p.9). Além
de dar o acesso, é preciso garantir a permanéncia. Porem estd permanéncia perpassa muitas
dimens0es que dificultam sua efetivacao.

Interligamos esta afirmagdo com o projeto de extensdo, apresentando neste artigo,
quando era NEPEDIN, o Nucleo conversava dentro das instituicdes com as producdes de
ensino, pesquisa e extensdo do Campus de Unido da Vitéria da UNESPAR, denominou-se
inicialmente como Nucleo de Estudo e Pesquisas em Educacéo, Direito e Inclusdo (NEPEDIN),
iniciando seu proposito em 2012, coordenado pela Professora Doutora Sandra Salete de
Camargo Silva. Eram feitos encontros presenciais e semanais na Faculdade Estadual de
filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria- FAFI (que em 2013 recebeu a nomeagao de
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR/UV).

Em 2021 o projeto teve sua transformacdo, conceituando-se como EPEDIN,
juntamente com a pandemia do Covid-19. Os encontros passaram a ser on-line, tendo assim
maior abrangéncia de participantes. Atualmente o projeto acontece quinzenalmente via Google
Meet das 17:30 as 18:30 h, e conta com 54 participantes, dentre eles, académicos, professores

e publico em geral.
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Agora como o EPEDIN contempla um nimero maior de participantes, tornou-se um
coletivo, por isso € um espaco que conversa dentro da instituicdo e fora dela, com projetos que
envolvem muitos espacos internos e externos de apoio e sustentagcdo de assuntos de educagéo,
direito e inclusédo, coordenados e articulados pela Professora Doutora Sandra Salete de Camargo
Silva, do Colegiado de Pedagogia e Direito da UNESPAR, UVA.

O projeto nos anos de 2021-2022 envolveu um trabalho em rede de colaboracdo do
CEJUSC com a UNESPAR, que visa possibilitar o desenvolvimento de projetos e atividades
articuladas, integrando as areas disponiveis no apoio aos sujeitos de direito da Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva, para que a médio e longo prazo cheguem a inclusdo e
permanéncia no ensino, na valorizacdo da diversidade e defesa dos direitos humanos, bem
como, para que as criangas estejam sim, em escolas regulares e que possam ter este direito
assegurado.

Este grupo visa incentivar e ampliar a participacdo dos estudantes de Pedagogia do
Campus de Unido da Vitoria e outros cursos, docentes, profissionais da educacdo da rede
estadual e municipal de Unido da Vitdria e regido, familiares, sujeitos de direitos e sociedade
em geral. “A extensao foi sempre um conceito ligado a ideia de funcao social da universidade
e forma pela qual poderia intervir junto a setores sociais em sua volta” (BOVO, 1999, p.23).

O EPEDIN propicia palestras, grupos de estudos e roda de discussdes com equipes
multidisciplinares em situacdes de resolucdo de conflitos e apresenta possibilidades de acdes
colaborativas na mediacéo de conflitos atendidos pelo CEJUSC, que envolvam os sujeitos de
direito da Educacdo Especial e Inclusiva. Esse papel que o projeto executa, vai além de um
grupo de extensdo, € um espaco de respeito, que visa trabalhar com a sociedade, para levar mais
equidade a todos.

Durante os encontros via Google Meet, ou, live sdo debatidos temas de extrema
importancia, bem diversificados e sempre diferentes, que agregam conhecimentos e troca de
saberes essenciais para a Incluséo que tanto almejamos.

O projeto € coordenado e mediado pela professora Sandra Salete, que expressa imensa
dedicacdo ao projeto e aos seus participantes. Assim 0s encontros se configuram como
momentos acolhedores que promovem discussdes acerca da inclusao.

A vivencia no EPEDIN compreendeu nove encontros, onde pudemos conhecer o
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projeto e seus objetivos. Os temas abordados foram: 1- Educacdo Especial na perspectiva
Inclusiva como um direito de todos. 2- Ja fui excluida (0)? Quais sdo os sentimentos, saidas,
resolugdes, formas de combater? 3- Vamos conversar sobre plano de aula, incluséo e trabalho
colaborativo? 4- Vamos conversar sobre Estere6tipos? O que sdo? Pra que servem? 5- A
Educacao Infantil e a criatividade. 6- Quero saber: vocé convive (encontra, trabalha, estuda...)
com pessoas publico da Educacdo Especial? 7- Teia Epediana com os temas: Desafios da
Incluséo, Possibilidades da Incluséo e Lutas da incluséo.

Ao longo da participacdo no projeto observamos o qudo importante e essencial € a
troca de experiéncias vivenciadas no cotidiano de cada participante, pois contribuem de forma
significativa para entendermos que a inclusdo é algo que precisamos buscar constantemente.
Est& além do ambiente escolar, onde as pessoas muitas vezes sao vitimas de uma sociedade que
faz um pré julgamento, rotulando as pessoas pela aparéncia e ndo pelo conteddo que
apresentam, por isso a importancia de tratarmos as pessoas como sujeito de direito, a fim de
entendermos que a exclusdo esta presente dentro e fora da escola, e muitas vezes nao é notada.

O EPEDIN desempenha um papel fundamental para a inclusao das pessoas, perpassa
além dos muros da Faculdade, é um trabalho em conjunto, familia, escola e sociedade, com o
proposto de superar desafios, lutar por equidade, diminuindo assim pré-conceitos, Em um
mundo tdo desacreditado, repensar conceitos e mudar atitudes fazem a grande diferenca, pois
antes de tudo sdo criancas, adolescentes, jovens, adultos de direitos, que ndo enxergam as
diferencas como algo anormal, mas sim, que s&o pessoas, que devem ser respeitadas. N&o seja
VOCé a pessoa que v& em um rotulo o contetdo total!

E um espaco de insercéo social, tornando-se um aliado de préaticas que visam promover
0s sujeitos de direitos da Educacdo Especial e Inclusiva, modificando o processo de ensino, a
fim de garantir melhor aprendizagem, em prol da acessibilidade em todos os &mbitos sociais,

uma vez que a extenséo:

Tem como objetivo a articulacdo com diferentes atores sociais, buscando a
difusdo e a disseminacdo do conhecimento cientifico e populares, da
informagdo e da cultura, tornando-os acessiveis a sociedade em geral e
fazendo deles instancias sociais criticas de modificacdo social e pedagdgica.
(UNESPAR, 2018, p. 121).



ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XVI Simposio da Educacao:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontro

G c=rrics Fedagestos De 19 de junho a 23 de junho de 2023
L reivamesa ™ Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Unido da Vitoria) UNESPAR

. macactona. ISSN 1982-9183

Universidade Estedual do Parana

Observamos durante a vivéncia nos encontros, que o projeto esta enfatizado no Direito
a educacdo na conjuntura atual, que compreende a socializagdo como um crescimento que
engloba a sociedade como um todo, logo, as pessoas com deficiéncia, transtorno precisam ter
0 contato umas com as outras, devem estar em escolas regulares, desfazendo ideias erréneas e

preconceitos que foram idealizados ao longo do processo historico, uma vez que:

Ao longo da histdria, pode-se constatar que as pessoas com deficiéncia
receberam tratamento diferenciado, foram selecionadas e eliminadas,
encaradas com medo e crendices, dotadas de alma e dignas de piedade,
segregadas e exploradas pelo capital. Busca-se, entdo, a inclusdo. (SILVA,
2017)

Apesar de todos o0s inegaveis avangos no que se refere aos sujeitos com necessidades
de atendimento e educacéo especial, percebe-se que ainda existem muitas fragilidades dentro e
fora dos espagos escolares que atrapalham o processo de incluséo, devido a fortes fatores como
a falta de investimento, formacdo adequada, preconceitos e paradigmas. Assim sendo, sdo
necessarias mudancas de conceitos e atitudes.

Desta forma, o coletivo busca em cada atitude contribuir de forma significativa para
mudar esses preceitos, no qual os temas abordados durante o encontro, trazem consigo
conhecimentos que serdo espalhados no cotidiano de cada um. Essa rede traz indagacdes,
reflexdes que nos levam a questionar qudo importante é fazermos a nossa parte, que rétulos
deixam marcas profundas nas pessoas, e por isso o didlogo, respeito e a troca de saberes tornam-
se a chave principal para a transformacdo de uma sociedade mais justa, e cada vez mais é

necessario a:

[...] andlise critica das suas proprias crencas e sentimentos acerca do
deficiente, precisam ser envolvidos na tarefa de construir uma nova ordem
social envolvendo os deficientes, uma nova relagdo com os diferentes, uma
nova mentalidade e uma nova ética. Na verdade, precisa ocorrer uma mudanca
na visdo de mundo e de homem. (OMOTE, 2001, p.51)

O buscar constantemente para que haja inclusdo em todos os espacos se faz necessario
para que as pessoas possam ter liberdade de escolha e, para que possam ser respeitadas pelo

conteddo que apresentam e ndo somente pelo rétulo que recebem. Nesta perspectiva, o EPEDIN
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se torna um espaco de apoio que atinge os espacos escolares na mediacdo do ensino-
aprendizagem e também vai além, pois consiste na resisténcia sendo um diferencial para seus
participantes, tanto em ambito profissional, quanto pessoal.

O principal ensinamento do projeto esta pautado no Respeito a diversidade, ao levar o
olhar para a vida, dentro e fora das salas de aula, de que o respeito deve prevalecer sempre, pois
todas as pessoas sdo diferentes, tem suas particularidades. E importante que a diversidade esteja
presente em todos os ambitos, pois muitas vezes as diferencas sao vistas preconceituosamente
apenas pelos adultos, pois as criangas ndo nascem com julgamentos, mas aprendem a julgar

com 0 meio em que convivem.

Neste sentido, é importante destacar que as criancas, em suas diferentes
infancias, muitas vezes por ndo serem consideradas sujeitos sociais, sdo
vitimas de opressdo. Destarte, pensar na Educacdo das criancas e
infancias de diferentes classes sociais implica refletir sobre as formas
de atendimento que vém sendo ofertadas a esta populagédo ao longo da
historia e as concepcles de ser humano, de um mundo e existéncia que
envolvem essas criancas e infancias. Assim, refletir sobre essa
perspectiva implica entender como as criangas estdo sendo educadas
para desenvolverem sua autonomia e terem as suas ideias s expressoes
respeitadas. (Peloso; Silva, 2014, p. 15)

Um longo caminho ja foi percorrido na educacdo inclusiva, mas ainda tem muito a ser
feito para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, para que assim o Estado
Democratico se desenvolva e se mantenha, onde todos possam ter acesso de forma continua a
todos o0s espacos, as diferencas sejam aceitas e respeitadas, garantindo qualidade e direito em
todas as dimensdoes.

E preciso ressaltar que a educacéo inclusiva é um processo em desenvolvimento que
requer oportunizar reflexdes, e consequentemente, agdes concretas e eficientes que contribuam
para reverter este quadro. Cabe destacar ainda que a educacdo inclusiva no Brasil teve diversos
avancos devido a implementacdo dos documentos norteadores da educacao, indicando novas
possibilidades para sua real efetivacao.

Entretanto, a educacg&o brasileira ainda esta voltada para a preparacdo ao mercado de
trabalho, com pouco investimento até mesmo nas Universidades Publicas. Os projetos de

extensdo muitas vezes, sdo deixados em segundo plano, sofrem cortes governamentais, perdem
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Sseu espaco, pois vivemos em um mundo capitalista, regrado, onde infelizmente o capital na

maioria das vezes dita as regras.

[...] uma combinacéo explosiva, que nos afasta da possibilidade de construir
uma sociedade na qual a integracdo seja garantida a partir do reconhecimento
e da realizacdo efetiva de direitos inalienaveis, direitos que permitem nosso
reconhecimento como cidad&o e cidadas de uma sociedade na qual a justica e
a liberdade ndo sejam monopolio daqueles que concentram o poder econdémico
(GENTILI; FRIGOTTO, 2002, p.9).

As contribuicdes do EPEDIN para a Educacdo na atualidade, sdo extremamente
importantes, pois a educacdo é sem duvida a base para o desenvolvimento socioecondémico da
sociedade, no qual os projetos de extensao fazem a conexdo da Universidade com a sociedade,

levando a préxis transformadora a todos.

Considerac0es finais

Com este trabalho, pode-se concluir que os projetos de extensdo das universidades, ao
passar dos anos, estdo avancando de maneira significativa e ocupando um papel de grande
relevancia no ambito académico e consequentemente causando impactos positivos na
sociedade, diante a necessidade de problematizar de qual forma acontece uma efetiva pratica
de enfrentamento a essa questdo, que alie a extensdo universitaria com a comunidade. O
EPEDIN, desta maneira ganha destaque, pois alcanca diretamente os bancos escolares
mediando o ensino-aprendizagem, inegavelmente, impactando um setor de grande importancia
para a sociedade/Educacao.

O EPEDIN é um projeto de extensdo da Universidade Estadual do Parand —
UNESPAR, gue desenvolve suas atividades ha mais de uma década, com encontros presenciais
e on-line e se propde a debates e discussdes em torno da Educacgéo Inclusiva no contexto da
educacéo atual. O projeto nos trouxe grandes aprendizagens, com ele aprendemos a reconhecer
o direito das pessoas com deficiéncia, que as politicas de protecéo ja existem, porém a sociedade
deve cobrar mais o poder publico, em busca da efetivacdo destas leis, para ampliar o
investimento para a realizagéo de adaptacdes na infraestrutura das escolas, investir na formacgéo

de professores para melhor compreender e atender o aluno.
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Com a experiéncia vivida no projeto, foi possivel constatar na pratica que tanto o
ensino, quanto a pesquisa e a extensao estdo alinhadas, o que torna 0 EPEDIN um espaco de
conversa tanto dentro, quanto fora da universidade, conectando os diferentes sujeitos da
sociedade, sempre com muito respeito e valorizacdo da diversidade, um conhecimento muito

gratificante para o trabalho docente e para a vida pessoal.
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TRABALHO DO PROFESSOR NO SISTEMA PRISONAL: ESTUDO
SOBRE A DOCENCIA NA UPA PORTO UNIAO SC

SANTOS, Juliana da Silvat UNESPAR
SCHENA, Valéria Aparecida?

RESUMO:

O presente estudo tem como tematica a educacao dentro do sistema penitenciario, o qual foi realizado
no 4° Ano do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) Campus Unido da
Vitéria PR-. apresenta-se um viés de ressocializagdo a partir da educacdo, e como ela se manifesta na
vida dos reeducados. Neste sentido, a educacdo dos apenados € muito importante ndo s6 para aqueles
gue estdo submetidos a pena restritiva de liberdade, mas também para toda a sociedade, uma vez que,
inserindo conhecimento para as pessoas que tiveram um comportamento reprovado por toda a
sociedade, ser4d mais eficaz a tentativa de se reeducar tais individuos, possibilitando melhor
convivéncia quando em retorno a sociedade e permitindo maior chance para o mercado de trabalho.
Como objetivo geral este estudo propBe-se a investigar o trabalhado do professor, no sistema prisional
da UPA do municipio de Porto Unido-SC. E especificamente busca-se compreender as caracteristicas
metodoldgicas que orientam o professor neste ambiente. A metodologia utilizada foi de cunho teorico
bibliografico com pesquisa de campo, aplicando-se um guestionario aos docentes da UPA. Sendo que
da populacdo total de 8 docentes voltaram apenas 4 questionarios, que apontaram para as
consideracfes que lecionar neste espaco, requer enfrentar as dificuldades que ali encontram, como
condigcbes de trabalho, problemas no seu dia a dia de trabalho, questbes burocraticas, e outras
dificuldades encontradas. Os resultados apresentados na pesquisa, nos indicam que assim, como
qualquer outro espaco formativo, a educacao tem seus percal¢cos, mas também é possivel compreender
que através da educacdo pode-se ocorrer uma transformacdo na vida do aluno/encarcerado.

PALAVRAS-CHAVE: Professor. Sistema Prisional. Ressocializagéo.

1 Introdugéo

! Juliana da Silva Santos, Académica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana-Campus Unido
da Vitdria. Email: julianasantos481030@gmail.com

2 Valéria Aparecida Schena. Graduada em Pedagogia. Professora titular do Curso de Pedagogia da UNESPAR/ Campus de
Unido da Vitéria-PR. Mestre em Educacdo pela UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina. Pesquisadora do
NUCATHE (Nucleo de Catalogagdo, Estudos e Pesquisas de Documentos de Histéria da Educacdo - cadastro junto ao
CNPQ). Doutora em Educacao pela UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa-PR).
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O presente estudo tem como temaética a Educacdo dentro do sistema penitenciario. A
educacao dos apenados € muito importante ndo s6 para aqueles que estdo submetidos a pena
restritiva de liberdade, mas também para toda a sociedade, uma vez que, inserindo
conhecimento para as pessoas que tiveram um comportamento, reprovado por toda a
sociedade, serd mais eficaz a tentativa de se reeducar tais individuos, possibilitando melhor
convivéncia quando em retorno a sociedade, e permitindo maior chance para 0 mercado de
trabalho.

Como objetivo geral este estudo propde-se a investigar o trabalho do professor, no
sistema prisional da UPA do municipio de Porto Unido-SC. E especificamente busca-se
compreender as caracteristicas metodoldgicas que orientam o professor neste ambiente. E
importante ressaltar com base nos estudos de Branddo (2007) que a educacdo esta em todos 0s
lugares, ou seja, de uma forma, ou de muitos todos estamos aprendendo (...).

Quando se fala em aprendizagem, observa-se um vasto campo de possibilidades para
aquisicdo do conhecimento. E desta forma citamos um deles, os espacos nao-formais que
auxiliam o ser humano no processo de aprendizagem, como € o caso dos apenados, objeto de
nosso estudo. Qual a educacdo auxilia muito quando se estd num ambiente fechado, distante
da sociedade, ou seja, o professor acaba enfrentando certas dificuldades para despertar o
interesse daquele cidaddo a aprender, e que em muitos casos ndo teve nem oportunidade, e
nem acesso ao processo de escolarizacao.

De encontro com a presente tematica, cabe ressaltar que minha motivacdo para este
estudo, foi conhecer como o individuo aprende fora do sistema escolar. Surgindo assim o
interesse e a problemética da pesquisa: Como ocorre a educacao no espaco prisional? A UPA,
enquanto Unidade Prisional Avancada consegue educar seus reeducados? A partir desta
questdo apresenta-se a composicdo do texto em dois momentos: O primeiro momento trara o
conceito do espacgo ndo-formal, e em seguida discute-se a educacao no sistema prisional, pelo
viés de aprendizagem. O segundo momento dialoga-se com a historia da UPA do municipio
de Porto Unido-SC, e os resultados da discussao com os professores que atuam no CEJA desta

Unidade Prisional.

2 Conceituando a educacéo nao-formal
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Evidencia-se com base em inimeros estudos que a educacdo acontece em varios
lugares, ndo apenas nos locus escolares. De encontro com esta afirmagdo cita-se a seguir a
contribuicdo do estudioso Carlos Branddo, na obra: O que é Educacdo? Ele aponta varios

caminhos e espa¢os o0 qual podemos encontrar e criar a educacao.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela [...] onde quer que
estejamos, estaremos em contato com a educagdo, pois, ela esta em todos os lugares.
(BRANDAO, 2007, p. 07).

A partir deste fragmento da obra de Branddo (2007), observa-se que desde que
nascemos temos contato com a educacdo. Inicialmente de uma maneira informal, em que
culturas e valores nos sdos repassados. E o processo de socializacdo, ndo intencional, ou
ocorre na familia, em contatos com amigos, vizinhos, religido e nos meios de comunicacao.
Posteriormente a educagdo formal ocorre na escola, em que se tem contetidos demarcados,
sendo orientada por um professor, além da seriacdo com niveis e uma legislacéo prépria.

A educacao também ocorre de maneira nao-formal, a qual é construida por escolhas
do individuo, pois ndo tem um curriculo, sdo campos do conhecimento que o individuo busca
aprender algo a mais, como cursos, palestras, ou lugares que ofertam um trabalho educacional
para aqueles alunos que ndo querem ou nao podem frequentar as escolas, como empresas,
Ongs, Hospitais, Presidios. [...] estas instituicGes promovem projetos educativos, por isso é
fundamental a presenca de um pedagogo. [...] (TOZETTO, 2011, p.1) a referida autora diz
que a escola ainda é imprescindivel, mas ndo é o Unico lugar em que aprendemos, a sociedade
necessita de mais espagos educativos.

De acordo com Libaneo (2005) a educacdo formal é metodicamente organizada., ela
segue um curriculo, é dividida em disciplinas, segue regras, leis, divide-se por idade e nivel de
conhecimento. Lugar que busca objetivos educativos, uma agdo intencional, a educacao

formal ela € regrada por parametros curriculares.
2.1 A educacéo no sistema prisional no Brasil
E importante destacar que quando pensamos em prisdo, este sistema é muito antigo,

existindo desde 1700 a.C. e sua finalidade inicial era a de reclusdo dos escravos angariados
como espdlios de guerra. (JUNIOR, MJR Penal Brasil, 2009. p.01)
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O sistema prisional no Brasil ocorreu através da Carta Régia de 8 de julho de 1796
que determinou a construgdo da Casa de Correcdo da Corte. Porém foi apenas em 1834 que
comecaram as construcdes da Casa de Correcdo na capital do pais, na época Rio de Janeiro, e
a sua inauguracao em 6 de julho de 1850.

Para iniciarmos esta discussdo acerca da educagdo no sistema prisional, cita-se a
Constituicdo Federal (1988), em seu Artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Salienta-se que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida e desenvolvida com a colaboracdo de toda sociedade, visando um pleno
desenvolvimento da pessoa, preparando também para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Ja no Artigo 17 da Lei de Execucdo Penal (1984), afirma-se que quanto a educagéo:
“compreendera a instru¢do escolar e a formagdo profissional do preso e do internado”,
enfatizando assim, que a educacdo € uma das prestacfes basicas mais importantes, seja para
aquele que se encontra livre, seja para aquele que cumpre pena na prisao.

Todos os cidaddos tém direito a ter acesso a educacdo, mesmo quando estdo privados

de sua liberdade, a leis que regem por este, que faz parte do processo de reabilitacdo prisional.

Segundo pesquisa realizada recentemente, levantamento foi feito pelo jornal Extra a

partir do Infopen, do Departamento Penitenciario Nacional (Depen), dados apontam um

aumento consideravel de pessoas no sistema prisional, com isso se tem a percep¢do de como

se faz necessario a ressocializacdo, entender quais oportunidades sdo oferecidas a esses
cidadados ap6s confinamento.

O sistema prisional brasileiro vem sofrendo, nos Gltimos anos, um aumento

consideravel no nimero de atendimentos. A configuracdo da prisdo como espago de

encarceramento dos desviantes e punicdo de seus crimes tem ganhado consideravel

espaco na concepcao da sociedade moderna capitalista, além de espaco disciplinar

de carater penal constituido historicamente[...] (GARUTTI; OLIVEIRA, 2021, p.
87).
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Compreende-se que a sociedade tem um papel fundamental nesse processo, no qual o
professor assume uma tarefa relevante na construgdo do conhecimento, fornecendo as
ferramentas necessarias que a educacéo dispde, porém cabe a sociedade a sua reinsercéo.

A educacdo fornecida a jovens e adultos apenados, em sua maioria tem o viés da
aprendizagem e que utilizem o tempo que estdo privados de liberdade para concluir sua
trajetéria académica. E ainda para que se desenvolvam humanamente, e possam se preparar
para um mundo de trabalho.

O Brasil teve um aumento na populacdo carceraria de 267,32% nos ultimos
quatorze anos, segundo dados divulgados em 26/4 pelo Ministério da Justica e 0

Departamento Penitenciario Nacional (Depen), no relatério do Levantamento
Nacional de Informagdes Penitenciarias (Infopen). (NUNEZ, 2017 p.4).

Com um aumento considerdvel no nimero de pessoas em carcere privado, incluindo
homens e mulheres, é possivel se pensar e quantas dessas pessoas estdo fora das escolas, sem
a possibilidade de ter acesso a educacdo, considerando que a grande maioria seja por motivos
econémicos, sociais, falta de oportunidade ou até mesmo por livre espontanea vontade nao

teve acesso sequer ao ensino fundamental.

A educagdo é importante na recuperagdo, muitos detentos tém baixos padrdes de
escolaridade. Uma parcela significativa ndo domina as competéncias béasicas de
leitura e escrita, esse baixo nivel de escolaridade afetou suas vidas e pode ter
contribuido para que cometessem delitos, por isso 0s programas e projetos de
educacdo nos presidios sdo importantes para desenvolver nos encarcerados seu senso
de autovalorizagio. (NUNEZ,2017 p.7).

Os programas sociais de carcere sdo muito importantes para o processo de
ressocializacdo do individuo, o acesso a educacdo no sistema prisional podera ser até ali o
unico contato com a educacdo lhe permitido. Assim lhes oferecendo a oportunidade de se

conhecer valorizar, enxergar a vida por um outro viés.

Nos dias atuais encontramos um cenario onde pode-se reconhecer o amadurecimento
da ciéncia do direito, a necessidade de respeitar os direitos humanos, a integridade
fisica e moral do individuo, a0 mesmo tempo em que encontramos sobretudo o uso
do Direito Penal como principal instrumento da Politica Publica para tentar suprir ou
complementar as caréncias e deficiéncias nos conflitos sociais que estariam contidos
na responsabilidade das outras areas do Direito. (JUNIOR, MJR Penal,2009. p.2)
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O grande foco do problema ainda nos dias atuais é encontrar uma forma de reabilitar
este cidaddo em regime de liberdade, a maioria torna a liberdade como uma enorme chance de
estar mais préximo a criminalidade.

Ao participar de um evento On-line, pela Sapoti P9UY'rojetos e Eventos, no ano de
2022, com o tema: Projeto Historias Além dos Muros 3, Educagio ndo-formal em espagos de
privacdo de liberdade, da cidade do Rio de Janeiro, oportunizou-se a compreensdo de que oS
presos tém ciéncia dos motivos de sua sentenca, e muitos se mostram arrependidos, segundo
relatos de Maria Helena Zamora Professora de Psicologia da PUC-RIO.

O projeto de leitura, historia além dos muros contém 25 estudantes e 6 professores, 0
evento é parte do projeto Historia além dos muros que oferece atividades de mediagdo de
leitura para mulheres que se encontram em privacao de liberdade no Instituto Penal Talavera
Bruce, em Bangu, no Rio de Janeiro. Cita-se que todas as presidiarias tém acesso a
biblioteca, muitas ainda com seus filhos pequenos, conforme relatou o professor Marcelo dos
Santos, em uma das palestras apontando que este € através destes momentos que ocorrem a
aprendizagem e escrita literarias, ali elas podem sonhar e repensar em seus futuros.

Destaca-se também, que além da educacdo, outra realidade que contribui para a
formacdo do individuo no cércere, é a educacdo profissional, defendemos que deva existir
uma proposta politico-pedagogica orientada, cujo objetivo seja preparar o apenado para 0

convivio social.

2.2 A educacao no sistema prisional no Estado de Santa Catarina

O Brasil € o terceiro maior sistema prisional no ranking internacional, com mais de
900 mil presos. Sendo-que 45% sdo de presos provisérios, que ainda ndo passaram por
julgamento ou tiveram uma condenacgdo. Conforme o levantamento do Conselho Nacional de
Justica, entre as pessoas privadas de liberdade sé@o 867 mil homens e 49 mil mulheres.

Sendo que no ano de 2020, a taxa era de 405 presos para cada 100 mil habitantes. Em

2022, chegou-se a 434 pessoas encarceradas a cada 100 mil.

3 Evento ocorrido no ano de 2022, na cidade do Rio de Janeiro, contando com a presenca de varias palestrantes,
dentre elas a Desembargadora Federal, e Diretora Geral do Centro Cultural Justica Federal Simone Schreiber.
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Segundo dados da Agéncia Brasil, o estado de Santa Catarina possui ao todo 19.420
vagas em penitenciérias, mas atualmente sdo quase 26 mil presos, nimero que representa um
déficit de 4.500 vagas, demonstrando uma superlotacdo nas penitenciarias catarinenses.

De acordo com (PEEP-SC 2021) o Plano Estadual de Educacdo de Pessoas Privadas
de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional de Santa Catarina (PEEP-SC) orienta-se pela
garantia da universalizacdo do Direito a Educagdo, bem como ao conjunto de Direitos

Humanos, um direito assegurado para todos.

A readequacdo do Plano Estadual de Educacdo em Prisdes de Santa Catarina,
conforme a Portaria N° 1194/GABS/SAP (anexo 1), de 23 de outubro de 2020,
contou com a participacdo de profissionais das institui¢des envolvidas de forma a
garantir uma abordagem multidisciplinar e interinstitucional. Nesta perspectiva
buscou-se, em parceria entre a Secretaria de Estado da Administracdo Prisional e
Socioeducativa (SAP), Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina (SED),
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) e Sociedade Civil de Santa Catarina. (PEEP-SC Brasil, 2021 p.4).

Com o objetivo de unir o processo penal com o processo de reabilitagdo juntamente
com a educacdo, processo esse que faz parte dos Direitos Humanos. E assegurar a educacao

béasica para jovens e adultos.

Neste contexto, entende-se que a Secretaria de Estado da Educagdo tem como
responsabilidades a elaboracdo da metodologia de ensino, matrizes curriculares e
critérios para a contratacdo de professores, determinando as Coordenadorias
Regionais de Educacdo o acompanhamento pedagdgico e administrativo junto aos
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Assim, os CEJA serdo a unidade
escolar responsavel pela execucdo do programa, e realizardo os procedimentos de
registro escolar dos alunos, como: enturmacdo, frequéncia, avaliacfes, emissdo de
certificados, encaminhamentos e contratagdo dos professores. (PEEP-SC Brasil,
2021 p.5).

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) tem a responsabilidade por
dados e resultados do programa, referentes aos cidadaos privados de liberdade. Sempre com
agilidade transparéncia, levando em consideracdo o acompanhamento de monitoramento do
ensino e aprendizagem, com objetivo de manter e garantir o a permanéncia dos alunos no

Curso.
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2.3 A unidade prisional avancada de Porto Unido- SC

A Unidade Prisional Avancada (UPA), na cidade de Porto Unido-SC, teve inicio na
carceragem de uma antiga Delegacia de Policia sendo desativada em setembro de 2002, transferindo

0S presos para as prisoes de cidades vizinhas.

Figura 1: Unidade Prisional Avangada (UPA) em Porto Unido SC
Fonte: Eletronica, 2022.

No processo de construgdo houve um embate promovido pela comunidade local que
tinha receio, visto que a UPA seria construida em uma éarea central. A partir dai a
comunidade, poder judiciario e o governo chegam a comum acordo para limitar o nimero de
vagas e restringir o estabelecimento para o recolhimento apenas de presos da Comarca. A
inauguracdo da UPA aconteceu em julho de 2004, iniciando as atividades administrativas e no
més seguinte o recebimento de seus primeiros apenados.

Segundo estudos de Moreschi e Nawrosk (2012), com o intuito de apresentar uma
nova realidade aos detentos e proporcionar melhores oportunidades, no més de agosto de
2012 foi instalada uma biblioteca e também a primeira sala de aula dentro da Unidade
Prisional Avancada, em uma parceria com a Educagdo de Jovens e Adultos, disponibilizando
aulas de alfabetizacdo, ensino fundamental e ensino médio.
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De acordo com os dados obtidos na pesquisa realizada dentro da Unidade Prisional
Avancada (UPA), na cidade de Porto Unido em 2022, para realizagdo do presente estudo,
verificou-se que a mesma possui uma biblioteca e uma sala de aula para as turmas de ensino
fundamental anos iniciais/nivelamento (1° ao 5° ano), ensino fundamental anos finais (6° ao 9°
ano) e ensino médio. Todos devidamente matriculados pelo Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA, 2022 p.06).

O EJA é um programa voltado para a alfabetizacdo de jovens e adultos, levando em
consideracdo que o Brasil tem 13,1 milhdes de analfabetos com 15 anos de idade ou mais.
Amparada pela lei, voltada as pessoas que ndo tiveram acesso ou tiveram que por algum
motivo abrir m&o do ensino. Atualmente € um Programa que ocorre em escolas publicas e
privadas, podendo acontecer em EAD (Educacdo a Distancia), presencial ou semipresencial,
contendo Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e, Ensino Médio, sendo muito utilizado por
jovens, adultos e idosos, que ndo conseguiram terminar os seus estudos no ensino regular e na

idade adequada para cada nivel.

Na verdade, porém os chamados marginalizados que sdo os oprimidos jamais
estiveram fora de sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que o0s
transforma em ““seres para outro™". Sua solucéo, pois, ndo esta em ““integrar-se ", em
““incorporar-se”", a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que
possam fazer-se ““seres para si- . (FREIRE 1987 p.35).

De acordo com Freire (1987) os marginalizados sdo cidaddos que ndo tiveram a
oportunidade de ter acesso ao conhecimento ao estudo seja por varios motivos, eles sempre
fizeram parte da sociedade, a ideia de seres para si, € transforma-los em seres conhecedores de
seus direitos, pessoas que tenham a capacidade de resolver seus problemas do cotidiano com
autonomia mais propriedade, ndo se contentar com sua realidade. A modalidade de ensino
EJA pode proporcionar uma educagdo emancipadora. Conhecimento transmitido de maneira
relevante pode formar um ser protagonista da sua propria historia, capaz de pensar por si
préprio, um ser ndo influencidvel, conhecedor de seus direitos e deveres perante a vida e
sociedade.

A forma de ensino utilizado no presidio é o curriculo do EJA, voltado ao sistema
privado de liberdade, € uma alternativa oferecida pela UPA, para oportunizar um outro
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modelo de vida digna e ideal para si, através do conhecimento escolar, o professor(a) tem um

papel muito importante, neste processo de desenvolvimento humano.

3 Discussao dos resultados:

A proposta metodologica utilizada na pesquisa foi de carater qualitativo, valendo-se
de uma pesquisa de campo com aplicacdo de questionario aos professores que estdo atuando
no sistema UPA Unidade Prisional Avangada Porto-Unido SC-.

Pesquisar aspectos da pratica profissional implica em construir um objeto de
pesquisa eminentemente qualitativo, pois se trata de trabalhar, certamente, 0 que esta inscrito
em relagdes sociais, ou seja, “um universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes” (MINAYO,
1998, p.21).

Para Minayo (1998), o questionario € um procedimento por meio do qual o
pesquisador pode obter elementos significativos contidos na fala dos atores sociais.

Optou-se pela elaboragdo de questBes semiestruturadas, na qual ndo ha uma
sequéncia rigida dos questionamentos, mas apenas um roteiro dos itens principais a serem
abordados, pela possibilidade que é dada ao sujeito da pesquisa, de expor sua opinido
abertamente, além de proporcionar maior interacdo entre pesquisador e pesquisado.

Apresenta-se a seguir os dados construidos com base nos resultados. Num primeiro
momento contextualiza-se o perfil dos professores, e em seguida discute-se as questdes.

Os sujeitos participantes da pesquisa ao total quatro professores que atuam no
Sistema Prisional, foi entregue oito questionarios o total da populagdo, retornando apenas
quatro.

O resultado da analise de dados foi de cunho qualitativa. Segundo Marconi e Lakatos
(2010) explicam que a abordagem qualitativa se trata de uma pesquisa que tem como
premissa, analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre as investigacoes,
atitudes e tendéncias de comportamento.

Para preservar a identidade dos professores entrevistados ndo foi revelado seu nome,

por uma questdo de etica profissional. Sendo nomeados como P1, P2, P3, P4.
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Com o intuito de responder ao objeto deste estudo, apresentou-se 10 questdes
abertas, voltadas ao campo de atuacdo dos professores no espaco ndo-formal. O objetivo foi
coletar dados que nortearam a pesquisa a respeito da Educacao no Sistema Prisional.

Os participantes alvo da pesquisa é composto por quatro professores, um professor e
trés professoras, entre a faixa etaria de 22 a 35 anos.

As questdes voltaram-se a formacgdo académica, dificuldades encontradas para
ensinar, métodos de ensino, materiais didaticos pedagogicos, e ainda foi elaborado uma
pergunta sugestdo para que tivessem liberdade em colocar ponderacfes sobre o ambiente
prisional.

A primeira questdo destacou o tempo de trabalho dentro da formacéo de professores.
e qual disciplina lecionavam no contexto ndo escolar, e quantos dias na semana, obtivemos as
seguintes respostas:

O professor P1, atua h4 11 anos, na UPA, trabalha com nivelamento do 1° a 5° ano
dos Anos Iniciais, cinco dias na semana no periodo matutino, possui formacéo em Pedagogia,
especializacdo em Educacdo Especial.

O professor P2 leciona cerca de 6 anos na UPA, trabalha a disciplina de Artes, no
total de dois dias na semana, possui Licenciatura em Musica, especializacdo em Mdsica e
Arte Social.

O Professor P3 atua a 5 anos e na UPA 6 meses, ministrando aulas de lingua
portuguesa. E formada em letras Portugués- Inglés, com especializacdo de Ensino de Lingua
Portuguesa.

O professor P4 atua na unidade, a 5 anos com o projeto: despertar pela leitura, dois
dias na semana na UPA. Possui graduacao em Letras, e ensino de Lingua Portuguesa.

A segunda questdo foi abordada sobre os conhecimentos adquiridos durante a
graduacdo contribuiram de alguma forma para o desenvolvimento de sua pratica no ambiente

nao- escolar.

O professor P1 relata que todo conhecimento € vélido e de grande contribuicéo
muitas teorias e praticas estudadas contribuem estdo colocadas em pratica, porém na
graduacdo em si ndo havia material direcionado a educagdo dentro de espacos
privados de liberdade ao fazer a especializacdo em PROEJA / IFSC em Canoinhas
foi possivel aprofundar os estudos e entender melhor como trabalhamos com esse
sujeito e desenvolver novos estudos sobre os mesmos. (Dados da Pesquisa, 2022).
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Os professores P2 e P3, responderam que a graduacdo contribuiu sim para a préatica
no ambiente ndo-escolar, mas destacou que ndo possuia algo especifico para esta prética.
O  professor P4, nos respondeu que a graduacdo contribuiu sim para a pratica no

ambiente ndo-escolar, mas destacou que ndo possuia algo especifico para esta pratica.

Nos informou que a graduacdo contribui e muito para a pratica no ambiente, qual ela
destaca que *~ a pratica adquirida durante a graduacdo me proporcionou atuar em
sala de aula, porém em espagos ndo escolares ndo obtive conhecimento, diante disso,
a pratica em ambiente ndo escolar foi o dia a dia, pesquisas, leituras na internet
como artigos e pesquisas em espagos ndo escolar’”, salienta que o espago dentro da
unidade ele é escolar. Tem algumas regras diferenciadas, mas é uma sala de aula
normal. (Dados da pesquisa, 2022).

Embasada nestas afirmacdes pode-se inserir, neste momento, a analise de
Gimeno Sacristan (2000, p. 200):

A estrutura da pratica docente obedece a miultiplos determinantes, e tem sua
justificativa em parametros institucionais, organizativos, tradi¢des metodoldgicas,
possibilidades reais dos professores, dos meios e das condi¢des fisicas existentes. O
que configura desta forma que os ambientes escolares se caracterizam por uma série
de peculiaridades, que ndo dependem das iniciativas, inten¢gdes ou qualidades do
professor, mas este deve submeter-se as demandas que lhes sdo colocadas.

Pensando a tematica da pesquisa, entende-se que a formacdo docente implica nas
diversas tarefas pedagogicas, e do ponto de vista didatico, especificando-se em tarefas que
tem que desenvolver para elaborar e aplicar situacdes a partir de um determinado modelo
educativo.

A questdo a seguir destacou a participacao dos alunos, e quantos alunos frequentam a
disciplina ministrada pelos professores na UPA.

O Professor P1 relatou que neste semestre, estd trabalhando com uma turma nova,
contando com um total de seis alunos. Segundo seu relato: “apds os primeiros dias de aula os
alunos deixam a timidez de lado, vergonha de lado e a maioria participa bastante, demostram
interesse pela aula”.

O Professor P2, tem em média de 5 a 8 alunos, e todos sdo participativos. Ja o
Professor P3 tem 3 a 5 alunos, e afirmou que todos seus alunos participam muito das aulas.

O Professor P4 relatou que os alunos sdo bem atentos e, alguns se destacam pelo
amor pela leitura, viajando nas histérias, atualmente o projeto de leitura conta com a

participacdo de 122 alunos.
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A questdo a seguir abordou sobre os materiais pedagogicos que sdo fornecidos para
a UPA.

Todos os professores responderam que, quanto aos materiais pedagogicos, sdo
basicos como caderno (sem espiral), lapis, borracha, livros didaticos, revistas e jornais para
recorte, fotocOpias, réguas e apontadores, alguns materiais sdo limitados controlados e
monitorados. Jogos pedagdgicos banners, painéis. Os materiais sdo fornecidos pelo Centro de
Educacdo Jovens e Adultos (CEJA do Estado de SC), e alguns materiais sdo fornecidos até
mesmo pelos professores.

Na proxima questdo perguntamos aos professores se atuam em outra modalidade de
ensino.

O professor 1 e o Professor 3 atuam nas Educacdo Basica, sendo que o professor 1
leciona também na Educacéo Especial.

O Professor 2 e o Professor 4 responderam que ndo atuam em outra modalidade de
ensino.

Uma questdo que ressaltou a problematica da pesquisa foi a questdo de numero 6
qual foi relatado a experiencia profissional, na Educacdo no sistema Prisional (UPA de Porto
Unido SC-), apontando as dificuldades encontradas, os objetivos a serem alcancados, e 0

desenvolvimento dos educandos na proposta educacional.

Me sinto privilegiado em iniciar minha profissdo como docente dentro do presidio
de Porto Unido SC-,em agosto de 2013 foi bastante desafiador e a0 mesmo tempo
gratificante era algo novo para mim, para a unidade e seus colaboradores, e ainda
para os reeducando, é um ambiente bastante delicado com bastante regras a serem
cumpridas mas provém grande rendimento em relacdo aos estudos e aprendizagem
dos alunos, neste periodo observei bastante disciplina, interesse e participagdo de
todos os envolvidos é gratificante perceber o avango de cada um, ouvir que o aluno
aprendeu a ler a escrever e a se sentir mais motivado para o recomeco.(dados da
pesquisa,P1)

O professor 2 relatou que as dificuldades encontradas sdo ndo ter acesso a
computadores e a internet.
O professor 3 respondeu que as dificuldades séo a falta de recursos tecnologicos, 0s

alunos séo alguns mais avancados nos estudos, e outros com defasagem de aprendizado.

A educacgdo prisional ¢ um direito deles a unidade prisional de Porto Unido
apresenta-se como uma unidade avancada que proporciona o Detento o ensino da
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Educacdo Basica dentro das suas acGes dificuldades pode-se dizer que ndo ha, pois
as orientagdes sdo passadas no inicio que o professor faz as reunides com o chefe da
UPA como deve ser trabalhado no espaco os objetivos sdo propostos no inicio do
planejamento, com registro do que foram alcangadas, os que ndo foram sdo revistas
para o trimestre seguinte.(Dados da pesquisa,P4)

Essa afirmacdo do P4 apresenta uma relacéo intima do professor com o sistema de
ensino, ele destaca que com o planejamento o0s objetivos séo alcangados.

A Ultima questdo, foi uma questdo livre, a qual os professores, poderiam ter a
liberdade de colocar suas consideragcfes a respeito da sua atuagdo no espaco Prisional, algo
que ndo havia sido completado nas respostas anteriores.

Algo que de alguma maneira é relevante, e deve ser destacado o professor P4 “[...]
frisou que o tema Educacdo em espacos privados, ainda é bastante recente e ele sente que falta
material a respeito dessas praticas, falta também uma melhor explicacdo e compreensdo da
sociedade, sobre a importancia do estudo para esse publico que ndo concluiu os estudos, na
época adequada, eles estdo tendo oportunidade de retomé-las, apesar de ser dentro de um
presidio, a ressocializa¢do dos presos, possibilitam melhor convivéncia no retornar para a vida

em sociedade, uma nova chance de fazer diferente.™

Acreditando que é por meio de relagBes humanos com seus direitos e deveres
adquiridos, a unidade de ensino no sistema prisional que é um espaco de atuacéo
com regras, ética profissional, sigilo que apresenta conquista na contemporaneidade
de todos os individuos que comp8em a sociedade brasileira, com direitos e deveres
de uma educagdo de qualidade e publica. (P4)

Todos os professores destacam que todo conhecimento é valido, ndo importa a area
de atuacédo de ensino, mas o quao importante é o professor buscar a preparacao se especializar

na area de ensino que precisa atuar.

Considerac0es finais

Os objetivos desta pesquisa atingiram seu proposito na medida em que, ao
conhecermos parcialmente a realidade prisional da UPA de Porto Unido-SC, através dos
professores que atuam nesta Instituicdo, observou-se que existem varios aspectos a serem
discutidos, entre eles as dificuldades estruturais, uma vez que lecionar em um local fechado

com cameras e uma sela, nem sempre é favoravel a aprendizagem.
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Neste sentido o estudo foi direcionado para compreensdo da didatica desenvolvida
pelos professores, para ensinar neste sistema de ensino, sendo enfatizada a questdo da
aprendizagem.

Apesar destes percalcos foi possivel observar também pelo relato dos professores,
que estes trabalham suas disciplinas sem julgamentos, sobre seus educandos, ou como s&o
chamados de reeducando. Ao contréario os alunos sdo vistos como cidaddos que tem acesso a
educacdo. Esta educacdo os torna capazes de escolher qual caminho pretendem seguir em suas
vidas em sociedade, através da educacdo lhes apresentar um outro olhar para a vida em
sociedade. E reconhecer em qual grupo social deseja estar inserido.

Conhecer o sistema de ensino no UPA Unidade Prisional de Porto Unido-SC, nos faz
refletir sobre as dificuldades, avancos para o cidaddo que esta no sistema prisional, ao ter
oportunidade de aprender, a ler a escrever a interpretar, para que assim possam reconhecer a si
mesmo. Mas nem sempre € assim no sistema carcerario brasileiro é preciso que as politicas
publicas atendessem as necessidades béasicas nestas instituicdes. Direito a educacdo de
qualidade e libertadora, qualidade de vida e salde e muitas outras que € de direito.

Para finalizar destacamos que s6 é possivel construir uma educacdo libertadora
quando existir uma colaboracdo para com os professores, que a sociedade e politicas publicas
percorram 0 mesmo caminho. Para que os professores estejam cada vez mais motivados.

Professores motivados, motivam seus alunos, a educacéo é o caminho para a mudanca.
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RESUMO

O presente trabalho é resultado de estudo realizado no componente curricular: Seminario Interdisciplinar:
Abordagens Inter e Transdisciplinares do Curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo, Culturas e Identidades (PPGECI), pela Universidade Federal de Pernambuco-UFRPE. Este
artigo tem como discussao tedrica acerca da utilizacdo dos saberes culturais dos povos tradicionais no
ambiente escolar, como possibilidade para utilizagdo da transdisciplinaridade e de seu pilar, a
complexidade, nos estudos culturais na pratica pedagdgica. Nesse sentido, os saberes culturais serdo
implementados, buscando uma aprendizagem de qualidade, critica, humanizada e integral na formacéo
das alunas e dos alunos. No que refere a nossa base tedrica, a discussdo foi embasada com as/os seguintes
autoras e autores, Gomes (2002), Gohn (2006a), Freire ( 1996 e 1979) e Branddo (2007),
problematizando os eixos das educagdes, em particular a educacao cultural. No campo do saber cultural
utilizamos Certeau (1995), na perspectiva de visdo que 0s saberes existentes em nossa sociedade sdo
diversos e os mesmos sdo validos. Na concepcdo da cultura, estabelecemos um didlogo com as
abordagens feitas por Gohn (2006a) e Cool (2000). No que tange a transdisciplinaridade e seu pilar da
complexidade dos saberes, e sua utilizacdo no espaco educacional, pautamos nosso didlogo com
Nicolescu (2000), Morin (2003, 2006 e 2010), D'Ambrosio (1997, 2001) e Reche (2012). No que refere
a metodologia e 0 método, adotamos o caminho da abordagem qualitativa de (Minayo, 2021), ja o
método utilizado para o desenvolvimento da pesquisa, foi o bibliografico, no qual utilizamos diversas
obras, como artigos e livros que embasaram nossa reflexdo teérica e como conclusdo podemos destacar
a importancia da abordagem transdisciplinar para a pratica pedagogica educativa escolar, que considera
os saberes culturais como um caminho na formacao integral das pessoas, permite uma relagdo dial6gica
entre os saberes culturais e saberes escolares.

! Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Culturas ldentidades-PPGECI pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Bacharelada em Humanidade, Especialista Metodologia Interdiscinares
e Interculturais e Pedagoga, ambas pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), Bolsista da Capes, mariatelmap2@gmail.com.

2 Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Culturas Identidades-PPGECI- pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), professora nas redes municipais de Arcoverde-PE e Buique-PE,
http://lattes.cnpq.br/4760044339735250, andreathaynarabr@gmail.com.

% Mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo Culturas Identidades-PPGECI- pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), programa de Pés-graduacdo em Educacdo Culturas e Identidades,
Bolsista da CAPES, http://lattes.cnpg.br/4364568413030333 link , iranssilvabio@gmail.com .

4 Profa. Dra. Em Ciéncias da Educacdo, RENOEN/PPGECI/UFRPE, http:/lattes.cnpg.br/1867136982092239,
gilvaneide.oliveira@ufrpe.br.



mailto:mariatelmap2@gmail.com

ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedaadaico e
XV1 Simposio da Educacéo;
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIO]

XIX Encontro

(O 5 BNy De 19 de junho a 23 de junho de 2023
§ v Persmmein an Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Uni&o da UN

Universidade Estadual do Parand

B siloncionat ISSN 1982-9183

Palavras-chave: Saberes culturais; Prética pedagdgica; Complexidade; Transdisciplinaridade.

1. Introducéo

Esse artigo é fruto das reflexdes teoricas tracadas do componente curricular Seminario
Interdisciplinar: Abordagens Inter e Transdisciplinares do Programa de pos-graduacao de
mestrado em Educacdo, Cultura e Identidades (PPGECI), da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) e da Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), no qual, teve como
finalidade dialogar sobre a Transdisciplinaridade e seus pilares (Complexidade, Niveis de
Realidade e Terceiro Incluido) no espaco educacional como uma forma de ensino.

Assim, o presente trabalho foi desenvolvido tendo como objetivo abordar sobre os
saberes culturais produzidos pelos diversos grupos sociais, como uma ferramenta de ensino no
viés de uma educacdo de qualidade, com o proposito de uma educacdo holistica, humanizada e
intercultural, no qual venha proporcionar aos estudantes uma formacdo humana integral
considerando o nivel escolar, social e do trabalho, como assegura a Lei de diretrizes e bases da
educacédo nacional-LDB de 1996 no seu artigo 2°, em que garante ao educando(a) o pleno
desenvolvimento (BRASIL, 1996).

Para alcancar esse objetivo, tracamos dois caminhos que guiaram nossa reflexao teorica:
0 primeiro aborda a educagdo como um processo amplo e diverso, onde acontece em distintos
lugares em nossa vida; o segundo utiliza o principio da transdisciplinaridade como um caminho
para implementacdo desses saberes culturais educacional no ambiente escolar, na intencéo de
proporcionar uma aprendizagem significativa, e plena para os discentes.

Sendo assim, para o desenvolvimento deste artigo, foram considerados alguns textos
trabalhados no componente curricular do Seminario Interdisciplinar: Abordagens Inter e
Transdisciplinares, como por exemplo, Educacdo e Transdisciplinaridade Il de (COLL,
Augusti Nicolau et al. 2002), Educacao e Complexidade: os sete saberes e outros ensaios de
MORIN (2007), A carta da transdisciplinaridade de (NICOLESCU, 2005), Ailton.Ideias para
adiar o fim do mundo, (KRENAK, 2019), entre outros. Diante das leituras e dos dialogos

ocorridos em rodas de conversa vivenciadas ao longo da disciplina. Esse artigo é fruto de uma
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reflexdo teorica que fizemos sobre os elementos da transdisciplinaridade e seu objetivo de
pesquisa- saberes culturais.

No que tange a organizacdo do artigo, 0 mesmo esta dividido em trés topicos: no
primeiro discorremos sobre a educagdo como um todo, com mais énfase na educacdo formal e
cultural, fazendo a relacdo com os saberes culturais; no segundo topico abordamos a
Transdisciplinaridade e o pilar da Complexidade como um caminho metodoldgico para o
ambiente escolar compreendendo a educagdo como um processo amplo, que pensa a formagéo
do(a) sujeito(a) de forma integral e multidimensional, e por fim trazemos algumas
consideracBes, que ndo pretendem esvaziar os dialogos mas ampliar o campo de discussao

acerca da problematizacdo das educacdes.

2. Educacdo cultural de natureza transdisciplinar: uma perspectiva dos
conhecimentos culturais

Esse corpo da adgua fazendo espelho aqui para gente, ele é incomparavel com
qualquer paisagem. A gente estava comentando que a qualidade da &gua ficou
temporariamente impropria para o uso humano, mas ele ndo se limita esse uso
a humanidade, ele tem essa maravilha. Para mim, dgua é uma entidade, néo é
um recurso, ai quando ouvi falar que agua é um recurso natural, ai fico
pensando, ainda ndo entenderam nada, ele tem funcdo maravilhosa que
despesa 0 nosso senso de utilidade, mesmo que a gente ndo use nada do corpo
da &gua, ele esta fazendo o servico essencial para planeta e para outros seres
também, que n6s ndo sabemos reconhecer. (KRENAK, 2022, online)

Esse trecho da fala de Krenak nos leva a refletir acerca dos conhecimentos culturais, e
guanto 0s mesmos sdo essenciais para serem entrelacados a educacdo escolar numa perspectiva
de educacao holistica, integral e humana que seja preocupada com a formagdo como um todo
do educando.

Quando pensamos no termo Educacéo, caminhamos pelo viés educacional que engloba
as educacoes, nas pluralidades, destacando assim a educagdo como um todo diverso, em que
acontece em multiplos espagos por meio de diversos grupos sociais. Frisamos isso porque,
comumente a educacdo esta sempre atrelada apenas ao escolar formal, que em muitas ocasides,
tende a privilegiar a difusdo de um determinado saber em detrimento de tantas outros,

promovendo assim uma atitude menos inclusiva e até discriminatoria.
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Rui Canario (2005, p.70) pontua que:

A aprendizagem €, no essencial, um processo difuso ndo formal que é
coincidente com um processo largo e multiforme de socializagdo. Decorre
daqui que a aprendizagem ocorre em todos 0s contextos, o que significa que a
maior parte dos contextos educativos ndo sao contextos escolares.

Sabemos que a Educacdo, sendo um pilar triunfal na vida do ser humano, esta presente
em todas as esferas da sociedade, como por exemplo, nas relagdes sociais dos sujeitos, no
espaco de encontro religioso, de trabalho, entre tantos outros ambientes de socializacdo de
conhecimentos, como aponta Gohn (2006a), ao dizer que a cultura de grupos tradicionais é uma

forma de educacéo do seu povo praticante. Sob 0 mesmo ponto de vista Branddo (2007) enfatiza.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou com varias (BRANDAO, 2007, p. 07).

Como ¢€ possivel notar nas afirmacfes de Gonh e Branddo, a acdo de educar é muito
mais que uma mera transmissao ou difusdo dos contetdos escolares, ou seja, a escola ndo é uma
entidade exclusiva onde possamos receber a educacdo, pois, a educacdo estd atrelada as
vivéncias, conhecimentos culturais dos cotidianos, portanto, ela € praticada na roda de
conversas com amigos, na familia, nos movimentos sociais, no processo de trabalho agricola,
artesdo, dentre outros espagos de convivio sociocultural.

Diante disso, a discussdo neste trabalho tem como intuito trazer a perspectiva da
transdisciplinaridade como sugestdo de metodologia para a pratica pedagdgica no contexto
escolar, buscando uma alternativa para inserir os saberes culturais como conhecimentos
educacionais importantes para o processo de conscientizacdo e formacao dos sujeitos e assim,
romper com o paradigma de que o conhecimento cientifico seria o nico conhecimento valido
para a formacéo do discente.

Compreendemos que as educacOes identificadas como: Educacdo formal, Educacao
Cultural e Educagdo ndo formal, presentes em todas as esferas da sociedade e inerentes a

sujeitos(as) diversos, tém sido problematizadas, e amplamente pesquisadas, pois 0 campo da
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Educacao é visto como um pilar presente na vida dos seres humanos. Assim, nosso trabalho
propde caminhar por esses terrenos com a finalidade de refletir acerca da hegemonia que a
educacdo formal implantou na sociedade e conhecer com maior profundidade a educacéo
cultural, como proposta principal desta pesquisa.

A educacdo formal é aquela que ocorre na escola, embasada na hierarquizacdo e
sistematizacdo dos conhecimentos, a educacao bancaria, como nomeou Freire (1996). Apesar
de algumas transformacdes positivas ao longo da trajetdria educacional brasileira, que tenta sair
desse tipo de ensino tradicional ainda é possivel observar que a educacdo bancaria esta muito
presente na educacdo escolar, limitando a/o estudante a desenvolver um pensamento critico,
criativo e transformador ao contrario do que propds Freire (1979) ao lancar luz a

conscientizacao que os(as) cidadaos(as) deveriam adquirir:

A conscientizagdo produz desmitificagdo, por isso € a visdo mais critica que
se pode ter da realidade, que a desvela para conhecé-la e conhecer os mitos
gue enganam e ajudam a manter a realidade da estrutura dominante (FREIRE,
1979, p.16).

A educacdo ndo formal é vista como processos educativos que ndo acontecem em
espaco escolar, espacos esses que podemos chamar de organizacdo ndo governamentais,
museus, pracas comunitarias, entre tantos outros ambientes educativos. A educacdo cultural
acontece no ambiente em que o individuo esta inserido, longo essa educacao € aquela do meio
familiar e social, e ela esta presente na vida do ser humano desde o0 seu nascimento.

Gohn (2006a) aponta como educacao cultural, um conjunto de habitos, comportamentos,
modos de pensar, atitudes, linguagem, crencas, valores de um determinado grupo, e que esse
conjunto de artefatos esta presente na vida do sujeito desde do seu nascimento. Cool (2000)
corrobora com a visdo de Gohn (2006a) sobre o conceito de cultura em forma global.

Sem pretender nenhuma exclusividade, propomos uma compreensdo da
cultura que leve em conta os diferentes niveis e esferas da vida em sociedade
e, portanto, cultura “¢ o conjunto de valores, crengas, instituigdes e praticas
gue uma sociedade ou grupo humano desenvolve num certo momento do
tempo e do espaco, em diferentes campos da realidade, a fim de assegurar sua
sobrevivéncia material e a plenitude espiritual, tanto individual como
coletivamente” (COLL, 2000, p. 76).
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Como é possivel notar nas afirmaces de Gonh e Cool, a cultura é uma prética global
educacional que faz parte da vida do individuo das diversas sociedades que compdem o planeta
terra. Partindo dessa visdo, que cultura € uma forma de educacdo, pensamos a
Transdisciplinaridade como uma abordagem para implementacdo dessa educacdo cultural no
espaco escolar, buscando a formagéo do discente como uma formagéo plena e integral.

Nesse sentido, 0 contexto escolar precisa adotar praticas pedagdgicas
transdisciplinares , que conectem os saberes culturais como uma forma de conhecimento,
como uma possibilidade de ensino e transformacdo da sociedade, dando assim, significado
para aprendizagem da/o educanda/o e um senso critico. Em outras palavras, a educagéo escolar
precisa ser um espaco de inclusdo dos multiplos saberes e da complexidade que circula o
mundo de uma forma holistica tendo uma autoconsciéncia que 0 homem néo esta separado da
natureza, ambos estdo unidos, como aponta (RANDOM, 2002).

De acordo com as palavras de Morin (2003) a transformacéo da educacéo deve levar a
uma reforma do pensamento do ser humano, e essa, a transformacdo da educacdo e assim
desenvolver continuamente o ser e 0 mundo, considerando plenamente a dimens&o complexa
e integral que o constitui.

Para alcancar os objetivos reais de uma educacdo cultural, um dos caminhos que
podemos percorrer para tentar atingir tais objetivos dessa educacao diferenciada é com a
Transdisciplinaridade, que tem como um dos fundamentos o caréater dialdgico transversal,
respeitar os multiplos saberes e diferencas sociais, como também ter a capacidade de
relacionar as diversas areas de conhecimento escolar e trazer a discussdo da interacdo do
homem/natureza. A transdisciplinaridade leva o individuo a tomar consciéncia da
essencialidade do outro e da sua insercdo na realidade social, natural, planetaria e cosmica
(D'AMBROSIO, 2011).

Diante disso, acreditamos que a transdisciplinaridade é um excelente abordagem de
ensino no contexto escolar, buscando uma alternativa para inserir os saberes culturais como
conhecimentos importantes para o processo de conscientizacdo dos sujeitos e assim, romper
com o paradigma de que o conhecimento cientifico seria 0 Gnico conhecimento valido para a

formacdo da consciéncia de si e da realidade.
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3. Os saberes culturais no espaco escolar: uma forma de educacdo complexa e

transdisciplinaridade

Os saberes culturais sao resultados de experiéncias de um determinado grupo social
adquirido ao longo da sua existéncia na humanidade por meio de convivéncias cotidianas e
das préticas culturais. Esses saberes foram e sdo passados de geracao para geracao desse grupo,
como forma simbolica de conhecimento e modo de vida desse coletivo.

Portanto, ignorar a importancia dos saberes culturais na esfera escolar € sugerir que
alguns grupos sociais ndo produzem conhecimentos, além disso, reforcar o paradigma do saber
unico, aquele conhecimento que é visto pela sociedade como o saber cientifico e valido, e até
mesmo desumanizar as populagdes que fazem parte dessas culturas.

Certeau (1995), ao longo dos seus estudos vem desconstruindo a ideia do saber uUnico,
como também a cultura como Unica de um povo, sendo esse, aquele que exerce maior influéncia
econdmica e politica. Ele enfatiza que as culturas sdo diversas, e sdo autbnomas e cada um tem
valor como qualquer outra cultura.

Corroborando esse pressuposto, entendemos que trazer os conhecimentos culturais
para 0 contexto escolar € um caminho para dissociar a ideia imposta pelo paradigma que
defende a supremacia do conhecimento cientifico como dominante e hegemonico, no qual
enxerga e defende a exclusividade dos saberes cientificos (BELL HOOKS, 2017). Ideia essa
gue tem como base a defesa de que o conhecimento valido € aquele que € comprovado e assim
validado e aceito pela sociedade cientifica. Conceito esse que é fruto de uma cultura cientifica
associada a corrente positivista e que tem repercutido em diversas areas do saber. Hooks
(2017), ainda enfatiza que a sociedade hierarquizou os conhecimentos cientificos, de tal modo
que excluiu todas as outras formas de conhecimentos, mantendo assim, uma humanidade
excludente dos saberes ndo hegemdnicos.

Para aléem desse rompimento do saber validado, os saberes culturais abrem
possibilidades de aproximar o conhecimento do cotidiano das/os alunas/os do seu cotidiano
escolar, conhecimento esse que esta tdo presente na escola de forma oculta, no entanto, faz
parte do processo de aprendizagem.

Certeau, citado por Vidal, Salvadori e Costa (2019), frisa que uma memoria cultural

adquirida pelo simples fato da oralidade ¢ t&o essencial na vida de uma crianga em seu tempo
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escolar, pois sé assim aprende detalhes para uma escrita escolar com riquezas que sdo exigidas

nesse contexto educacional.

[...]Jcrianca escolarizada aprende a ler paralelamente a sua aprendizagem da
decifracdo e ndo gracas a ela (...). Noutras palavras, somente uma memoria
cultural adquirida de ouvido, por tradi¢do oral, permite e enriquece aos poucos
as estratégias de interrogacdo semantica cujas expectativas a decifracdo de um
escrito afinal, precisa ou corrige (DE CERTEAU, 1980, p. 263, grifo do autor).

Os saberes culturais dos povos tradicionais estdo tdo presentes na vida de uma crianga
que essa interligacdo dos conhecimentos podera levar as/os educandas/os observarem que as
praticas educacionais sdo processos globais e ndo fragmentados nas quais, podem unir-se 0s
saberes cientificos com saberes culturais em prol de um ensino completo, que tenha sentidos
para vida dos mesmos e venha superar a hierarquizacao dos saberes.

Diante disso, pensamos na Transdisciplinaridade como caminho que podemos trilhar
para conseguirmos implementar os saberes culturais no espaco escolar e alcancarmos uma
educacéo de qualidade, plena e que forme o(a) cidadao(d), no qual compreenda a importancia
os saberes culturais, como conhecimentos essencial para humanidade e a sua validade, “quando
falamos de transdisciplinaridade estamos colocando em evidéncia uma visdo emergente, que é
uma nova atitude perante o saber, um novo modo de ser” (NICOLESCU et al., 2000, p. 5).

Partindo dessa ideia de uma reflexdo plena por parte dos discentes, a educacao precisa
ter uma abordagem completa, sendo assim, sugerimos a Transdisciplinaridade no contexto
escolar, na perspectiva de um dos seus pilares, que € o pilar da Complexidade, para tentarmos
atingir essa educacdo que é tdo necessaria para nossa atualidade. Desse modo, destacamos o
qudo a escola tem um papel essencial e transformador para mudar a educacéo escolar atual,
pois, a educacao deve ser ativa em prol da construcdo do(a) sujeito(a) pleno para o exercicio de
sua funcdo como cidaddo e consciente que todos os saberes sdos validos e importantes para a
sobrevivéncia da humanidade.

Mas, para isso, 0 ambiente educacional deve ter em suas praticas pedagdgicas vias que
unem as disciplinas, acdes e saberes no qual forme esse/essa cidaddo(d) consciente da sua
relagdo com o mundo de forma que suas a¢des impactem positivamente na sociedade.

Morin (2003) destaca que “reformar um pensamento ¢ um problema paradoxal, pois para

reformar o pensamento é necessario antes de tudo reformar as instituicdes que permitem esse
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novo pensar’ (MORIN, 2003, p. 99). Sob o mesmo ponto de vista (D'AMBROSIO, 1997),
aponta, também, a relevancia da mudanca das praticas escolares, que o objetivo da educacéao
escolar deve ser bem mais amplo do que imposto pelos esquemas e sistemas disciplinares, deve
ser uma educacao que “forme” o sujeito preocupado por um planeta melhor e que lute em prol
da conscientizacao da sociedade sobre a necessidade de preservar 0 nosso ecossistema global.

Para além dessas afirmacdes dos pesquisadores, podemos apontar para esse dialogo a lei Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), no qual afirma no seu artigo 2° a finalidade

da educacéo.

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho ( BRASIL,1996, p. 1)

Dessa forma, pensamos na Transdisciplinaridade como uma perspectiva ideoldgica
importante para ampliar a visao de uma educacgédo nao fragmentada e renovada, tendo em vista,
0 seu carater de mudar e reformar o pensamento, como também tem a atitude de democratizar
0s saberes, em que todos sao validos e importantes. Outro aspecto da Transdisciplinaridade é a
transitividade entre as diversas areas escolares, estabelecendo a ponte entre essas areas e 0s

saberes culturais e entre outras facetas, como aponta Reche (2012).

(...) Transdisciplinaridade exige uma mudanga de pensamento em relagéo ao
processo de aquisicao de conhecimentos para uma forma mais ampla, além da
ciéncia. Para isso, € necessario a substituicdo da visdo linear e unirreferencial
pela visdo multirreferencial e circular, no sentido de considerar a
complexidade da realidade do mundo e as relagdes que ocorrem dentro dele,
e a abertura para a nogdo de ideias que se complementam e se antagonizam e
principalmente pela certeza que o todo esta em suas partes e cada parte contém
o0 todo ( RECHE, 2012, p. 20).

A Complexidade nessa abordagem transdisciplinar, vem como um caminho para
entendermos o todo como todo, como ele realmente é, um conjunto de fatores que estdo
interligados e dependem um do outro, como por exemplo, um fator A esté interligado com fator
Q e que eles fazem parte de um mesmo tecimento do mundo, como frisa (MORIN, 2006). Esse
mesmo pensamento complexo ¢ possivel ser observado no filme “ O ponto de mutacdo”, na voz

da cientista quando ela traz relagdo da natureza na visdo de um pensador de sistema.

220
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Um cartesiano olharia para a arvore e a dissecaria, mas ai ele jamais entendia
a natureza da arvore, um pensador de sistema veria as trocas sazonais entre a
arvore e a terra, entre a terra e o céu. ele veria o ciclo anual que é como uma
gigantesca respiragéo que a terra realiza com as florestas, dando-nos oxigénio.
0 sopro da vida, ligando a terra ao céu e a nos, ao universo. um pensamento
de sistema veria a vida da arvore, somente em relacdo a vida de toda a floresta.
Ele veria a arvore como o habitat de passaros, o lar de insetos (COHEN;
CAPRA, 1990, online).

A complexidade nesse viés de sistema Unico pode acontecer por meio da religacao das
culturas dos saberes, conectar conhecimentos que foram separadas ao longo da humanidade,
evidenciando que os saberes tidos como saberes do senso comum, que outrora fora separado
da cultura da ciéncia, ambos podem coexistir, permitindo o melhor entendimento das
diversidades culturais e dos saberes, sejam eles culturais ou cientificos e, com essa unificacéo
e uma contextualizacdo dos saberes, evidencia-se a complexidade que cerca/liga a natureza e
0 homem como um unico tecido, ( MORIN, 2007).

A Transdisciplinaridade no seu pilar da complexidade é uma grande facilitadora que
buscamos para essa interconexdo dos saberes culturais nos espagos escolares, com o enfoque
de formar e reformar os pensamentos das/os educanda/os em pensamentos critico, reflexivo e
autoconsciente da importancia desses saberes culturais nos espacos educacionais formais e
superar essa visdo limitada (reducionista) que foi imposta pela educacdo fragmentada nos
ambientes escolares, que separa os contetidos em caixas e hierarquiza o conhecimentos, como
corrobora Canario ao falar que “esta forma de organizagdo atende a uma concepgao cumulativa
do conhecimento na qual o curriculo escolar corresponde a um menu de informactes
transmitidas aos alunos em doses sequenciadas” (CANARIO, 2006, p.15).

Diante dessa concepcao pedagdgica transdisciplinar e complexa, pensamos nesse meio
educacional, que tenha como base os saberes culturais como um agregador na aprendizagem
da (o) aprendente, no qual tenhamos uma educacdo plena, onde se aprenda a construir valores,

atitudes e acOes que promova a melhoria para e na nossa sociedade.

4. Considerac0es Finais

Como ja foi citado ao longo deste trabalho, a cultura é a identidade de um povo e,

guando tratamos a cultura dos povos tradicionais, estamos dialogando sobre uma cultura muito
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antiga, que foi o suporte para humanidade e sua continuidade no mundo, apesar de existirem
algumas modificagdes ao longo do tempo, no qual as culturas e os saberes dos povos
tradicionais foram e séo os alicerces de desenvolvimento da humanidade atual.

Diante disso, sabemos o quanto é importante os saberes culturais no ambiente de
aprendizagem, como uma forma de ensino, que beneficia 0s que estdo envolvidos nesse
sistema educacional, oferecendo assim, educacdes diversas, estabelecendo dialogos com
diversas formas de conhecimento e com distintos modos de educar existentes na nossa
sociedade. Tendo também como responsabilidade, apontar a importancia do respeito sobre os
saberes e como cada um tem seus valores, afetos, crencas, espiritualidade, entre tantos outros
que constroem a cultura em comunidade.

Buscamos assim, com esse trabalho, apontar a proeminéncia dessa educagédo escolar
que ao longo do texto foi citada, que tenha como compromisso formar e desenvolver
integralmente as/os alunas/os em cidaddos criticos, respeitando e entendo as riquezas dos
saberes populares e, isso sO serd possivel, justamente, com um sistema de ensino ndo
fragmentado e que implemente e dialogue de forma positiva com esses saberes culturais
diversos.

Apesar de sabermos o quanto é dificil atingir esse nivel educacional, pois, sera
necessario romper com a educacdo tradicional e os pressupostos do saber cientifico como um
Unico valido, que esta exposto a anos no cenario educacional brasileiro e que fragmenta os
saberes em caixas, dificultando assim o pensamento e o processo de aprendizagem de forma
integral.

No entanto, como foi demonstrado ao longo deste trabalho, temos caminhos para
transformar esse sistema educacional nacional, e um grande suporte para essa transformacéo
educacional ¢ com a Transdisciplinaridade como uma abordagem de ensino escolar,
fomentado pelo seu pilar da Complexidade, que é capaz de mostrar a interligacdo das
dimensGes dos saberes construidos socialmente, e assim tendo como resultado uma educacao
que une saberes culturais com saberes escolares, construindo, assim, uma educacao

humanizada, critica e reflexiva.
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COLEGIO EXTERNATO SANTA TEREZINHA: O LIMIAR DA
EDUCACAO CONFESSIONAL EM UNIAO DA VITORIA (PR)

KLEIN, Roseli B.! - UNESPAR

RESUMO

O Colégio Externato Santa Terezinha do Municipio de Unido da Vitéria (PR) foi criado na década de
1930 por iniciativa da Congregacdo das Irmds Missionarias Servas do Espirito Santo (MSSpS). A
escola constituiu-se de um educandario que atendia criangas das séries iniciais do Ensino
Fundamental, uma entidade cat6lica, e teve suas atividades encerradas na década de 1970. Justifica-se
essa pesquisa pelo fato do Externato Santa Terezinha ter sido a primeira escola confessional da area
urbana central do municipio de Unido da Vitdria (PR), e nela estudarem pessoas que contribuiram em
varios setores sociais para a consolida¢do da sociedade local e regional, e também pela conjuntura do
espaco fisico, o qual foi demolido em decorréncia do crescimento urbano da cidade dando lugar a
grandes edificios construidos no local, circunstancia que reforca a importancia desse resgate historico
para as futuras geragdes estabelecendo-se como um marco da histdria da educagéo local. O resgate
historico dessa instituicdo de ensino tem por objetivo descrever a trajetéria dessa instituicao
revisitando dados sobre a fundacdo, funcionamento, sujeitos participantes, organizacdo didatico
pedagbgica, entre outros. A tematica apresenta como problema de pesquisa 0 seguinte
questionamento: de que forma foram efetivadas as acGes pedagdgicas no interior dessa escola? A
investigacdo apresenta-se bibliogréafica, descritiva e exploratéria e com analise documental. A
pesquisa tem por base os estudos sobre Cultura Escolar (JULIA, 2001), saberes escolares (FORQUIN,
1993), as préaticas pedagogicas (VALDEMARIN, 2004), e também, o espaco escolar (FRAGO;
ESCOLANO, 2001). Como resultados de pesquisa, mesmo que ainda parciais, foram transcritos e
analisados varios documentos entre os quais: livros de atas, de matriculas, registro de frequéncia de
alunos, livro de médias finais e documentos diversos, além de fotos.

Palavras-chave: Histéria da Educacéo. Institui¢fes escolares. Colégio Externato Santa Terezinha.

Introducéo

Revisitar a histéria de uma instituicdo educacional integra uma tendéncia da
historiografia que confere relevancia epistemoldgica e tematica ao exame das singularidades
sociais em detrimento das analises de conjunto, que, sobretudo, na area educacional, fazem-se
presentes. Este pensamento é de Gatti Junior (2002) quando se refere a escola como um
conjunto de préaticas que merecem ser verificadas para se compreender toda a diversidade de

situacOes que a envolve.
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(GEPPRAX). Membro da Academia de Letras do Vale do lguacu (Alvi). E-mail: roseli.klein@hotmail.com.
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Pesquisar uma instituicdo escolar torna-se significativo, por constituir-se como um
sistema de préaticas, com seus agentes, meios e instrumentos operados com finalidades
especificas que desvendam as condi¢BGes sociais nas quais emergiram segundo contextos
historicos e geogréaficos determinados (SAVIANI, 2007). Por este motivo a reconstrucéo
historica das instituicdes escolares brasileiras é relevante para a historia da educacédo, pois
estas estdo inseridas em tempo e lugares proprios permitindo perceber, também, a
transcendéncia dos muros escolares, as praticas e vivéncias na sociedade que as abrigaram e
fizeram uso delas.

A complexidade institucional inclui elementos materiais, subjetivos e aqueles que se
referem a apropriagdo dos saberes, os quais levam a aprendizagem. Portanto, a escola torna-se
lugar de formacdo, de integracdo e de socializacao; de ensino e de aprendizagem, de controle,
de disciplina e de inculcacgéo ideoldgica.

H& muito que se contar: fatos materiais, morais, individuais, gerais, sobre as
instituicOes de uma sociedade, os detalhes de um governo, etc. Percebe-se entdo, o apelo a
duas orientagdes essenciais da nova historia cultural: uma histéria mais material, anunciadora
da histéria da cultura, e uma histdria mais sensivel, como por exemplo, a dos costumes (LE
GOFF, 1998).

Justifica-se a pesquisa pelo fato do Colégio Externato Santa Terezinha ter sido a
primeira escola confessional da area urbana central do municipio de Unido da Vitoria (PR), e
nela estudarem pessoas que contribuiram em varios setores sociais para a consolidacdo da
sociedade local e regional, e também pela conjuntura do espaco fisico, o qual foi demolido em
decorréncia do crescimento urbano da cidade dando lugar a grandes edificios construidos no
local. A proposta tem por objetivo descrever a trajetdria dessa instituicdo resgatando dados
sobre a fundacdo, funcionamento, sujeitos participantes, organizacdo didatico pedagdgica,
entre outros. A pesquisa estd em andamento e delimita-se a investigagdo entre a década de
1930 e a década de 1970, adequando-se as fontes primarias disponiveis para as analises
documentais. O estudo tem como problema de pesquisa 0 seguinte questionamento: de que
forma a Congregacdo das Irmés Missionarias Servas do Espirito Santo (MSSpS) conduziram
a educacdo de meninas e meninos durante aproximadamente quarenta anos no municipio em
questdo? A investigacdo apresenta-se bibliografica, descritiva e exploratoria e com analise

documental. A pesquisa tem por base os estudos sobre Cultura Escolar (JULIA, 2001),



ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XVI Simposio da Educacao:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontro

L Sppeiidaimy De 19 de junho a 23 de junho de 2023
4 N Perspectwasda Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Unido da Vitoria) UN

o = Eriiciady ISSN 1982-9183

Universidade Estadual do Parana

saberes escolares (FORQUIN, 1993), as praticas pedagdgicas (VALDEMARIN, 2004), e
também o espaco escolar (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

A escola, as fontes e a sistematizacdo do conhecimento historico

Os saberes proporcionados pela escola se tornam inculcadores de habitos, o espaco
ocupado pelos educandos, o tracado arquitetdnico do prédio responde aos padrdes culturais e
pedagdgicos apreendidos pelos alunos gerando, também, a cultura escolar. Entrar numa
instituicdo e contar sua historia constitui-se um desafio, revelado pela diversidade de fontes.
Segundo Sanfelice (2007):

No interior das instituicdes hd um quebra-cabeca a ser decifrado. Uma vez
dentro da instituigdo, trata-se de se fazer o jogo das pecas em busca dos seus
respectivos lugares. Legislacdo, padrdes disciplinares, contetdos escolares,
relacbes de poder, ordenamento do cotidiano, uso dos espagos, docentes,
alunos e infinitas outras coisas ali se cruzam. Pode-se dizer que uma
instituicdo escolar ou educativa é a sintese de multiplas determinacGes, de
variadissimas instancias (politica, econdmica, cultural, religiosa, da
educacdo geral, moral, ideologica, etc.) que agem e interagem entre si,
“acomodando-se” dialeticamente de maneira tal que dai resulte uma
identidade. (SANFELICE, 2007, p. 77).

As fontes sdo fundamentais para a sistematizacdo do conhecimento histérico. O
trabalho de identificacdo, 0 uso e interpretacdo delas sdo elementos constituintes do carater e
da qualidade da pesquisa. Elas ndo falam por si, mas sdo de fato, vestigios, testemunhas,
manifestacbes da acdo do homem, no tempo, ao responderem as perguntas que 0S

pesquisadores as fazem. Como afirma Ragazzini (2001):

A fonte é uma construgdo do pesquisador, isto é, um reconhecimento que se
constitui em uma denominagdo e em uma atribuicdo de sentido; é uma parte
da operacéo historiografica. Por outro lado, a fonte é o Gnico contato possivel
com o passado que permite formas de verificagdo. Esta inscrita em uma
operacdo tedrica produzida no presente, relacionada aos projetos
interpretativos que visam confirmar, contestar ou aprofundar o conhecimento
histérico acumulado. A fonte provem do passado, mas ndo estd mais no
passado quando é interrogada. A fonte é uma ponte, um veiculo, uma
testemunha, um lugar de verificagdo, um elemento capaz de propiciar
conhecimentos acertados sobre o passado. (RAGAZZINI, 2001, p. 14).
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Para compreender melhor o que as fontes revelam se faz necessario que elas mesmas
sejam consideradas dentro de sua historia e em um contexto mais amplo, pois a compreensao
da historia das instituicdes escolares guarda uma relacdo com a histdria do contexto nos quais

tais institui¢Oes se situam. De acordo com Sanfelice (2006):

Mergulhar no interior de uma Instituigdo Escolar, com o olhar do historiador,
é ir em busca das suas origens, do seu desenvolvimento no tempo, das
alteragdes arquitetonicas pelas quais passou, e que ndo sdo gratuitas; € ir em
busca da identidade dos sujeitos (professores, gestores, alunos, técnicos e
outros) que a habitaram, das préaticas pedagogicas que ali se realizaram, do
mobilidrio escolar que se transformou e de muitas outras coisas. Mas, 0
essencial é tentar responder a questdo de fundo: o que esta instituigdo
singular instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e para a
sociedade na qual esté inserida? Mais radicalmente ainda: qual € o sentido
do que foi instituido? (SANFELICE, 2006, p. 24).

A historia de uma instituicdo escolar ndo traz o sentido que ela realmente tem, se for
tomada de forma isolada. Desse modo, as fontes ao serem utilizadas como material de
pesquisa, revelam a histéria da instituicdo somente se contextualizadas com o contexto social,
politico, econdmico e educacional do periodo que se quer investigar. Por isso, € importante
ressaltar que, para a realizacdo da pesquisa historiografica, depende-se essencialmente de
fontes.

As fontes primérias transcritas deixam transparecer algumas situacfes do cotidiano
escolar. E possivel desvendar, por exemplo, a cultura escolar que emerge no interior da escola
através do fazer pedagodgico, o qual implementa um conjunto de préaticas e de rituais
simbolicos passando a regular o comportamento de professores e alunos, disseminando
valores, normas sociais e educacionais produzindo essa cultura escolar (JULIA, 2001).

Quanto aos saberes, as fontes ao serem analisadas podem vir a demonstrar 0s
contetdos ensinados no decorrer da existéncia da instituicdo, apresentando a execucdo dos

programas de ensino, seus conteudos, planejamentos, etc. De acordo com Forquin (1993):

[...] as épocas, a sociedade, os publicos de alunos aos quais nos dirigimos, as
ideologias pedagogicas que prevalecem, a configuracdo das relagées de forca
entre os diferentes grupos que exercem um poder de controle sobre o
aparelho de ensino, ndo se ensina a mesma coisa e ndo se ensina da mesma
maneira; a selecdo, a hierarquizacdo explicita ou implicita, a configuracao
didatica dos saberes que se ensina nas escolas sdo processos eminentemente
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sociais, cujas correlagdes funcionais com certas caracteristicas da sociedade
global podem constituir objeto de estudo para as ciéncias sociais.
(FORQUIN, 1993, p. 146).

Percebe-se que esses saberes sofrem modificacbes ao longo do tempo e sdo
enriquecidos com valores estéticos, atitudes morais e sociais e outras referéncias.

Atraveés das transcricOes, ressalta-se a pratica pedagogica utilizada pela instituicdo e
a sua renovacao a cada periodo historico. Essa complexidade de elementos entrelagados na
atividade educativa forma a cultura escolar materializada nos saberes praticos que ocorre em
determinadas sociedades (VALDEMARIN, 2004).

Essas mesmas fontes sdo capazes de mostrar o espago escolar no qual os sujeitos
inserem-se e que se modifica com as novas exigéncias educacionais. Os espagos de recreacéo,
de atividades fisicas, a biblioteca e outros se constituem como locais ocupados por individuos
gue passaram por essa escola, e os fizeram assimilar habitos, comportamentos e experiéncias
cognitivas, e, estas por sua vez foram estendidas a sociedade. Desvendar os fatos contidos nas
fontes documentais apresenta-se como possibilidade de suporte para as pesquisas que
envolvem essas categorias de analise, deixando transparecer um sistema escolar detentor de
um poder criativo, que forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem

por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global (CHERVEL, 1988).
O externato Santa Terezinha

A Congregacdo das Irmds Missionarias Servas do Espirito Santo (MSSpS) teve sua
origem na cidade de Steyl, na Holanda, embora o seu fundador e todas as Irmds fossem
alemas, foi fundada em 8 de dezembro de 1889 (SOCIEDADE DO VERBO DIVINO, 2003).

As primeiras seis Irmds Missionarias da Congregacdo feminina chegaram ao Brasil,
em 20 de agosto de 1902, e estabeleceram-se, primeiramente, em Juiz de Fora, Minas Gerais,
partiram, mais tarde, para outros recantos do Brasil, dando inicio a inumeras outras casas de
educacdo e instrucdo, ou tomando sob seus cuidados a administracdo de varios hospitais
(ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1953, p. 15). O Colégio em Minas Gerais formou

professoras com ideais catélicos, que espalharam-se pelo pais.



Esse foi o ponto de partida para a acdo missionéria dessas irmds. No ano de 1917
vieram trés irmds para o municipio de Porto Unido (SC) para fundarem o Colégio Santos
Anjos. Essa escola prosperou na regido e na década de 1930 foi criado o Colégio Externato
Santa Terezinha no municipio vizinho, em Unido da Vitoria (PR). Municipio este que
apresentava-se como cidade limitrofe, dividido apenas pela linha férrea, estabelecendo nao
somente limites entre cidades, mas também entre estados (PR e SC). O educandério (figura 1)
teve o atendimento de religiosas formadas pela Escola Normal do Colégio Santos Anjos e

também por outras que foram designadas para tal tarefa e missao.

Figura 1 — Externato Santa Terezinha. Municipio de Unido da Vitéria (PR), década de 1930. Situado
em local pertencente a Igreja Catedral Sagrado Coragdo de Jesus (Catdlica).
Fonte — Acervo do Colégio Santos Anjos.

O espaco arquitetdbnico em alvenaria comegou a ser projetado em 1937. Entretanto
encontram-se registros de matriculas em anos anteriores a essa data. A edificacdo possuia 4
salas de aula grandes e uma menor no andar térreo e a mesma distribuicdo repetia-se no
primeiro pavimento. A planta a seguir (figuras 2, 3 e 4) apresenta como data de registro em

cartorio o dia 11 de junho de 1937 e um visto de Inspetor Escolar em 23 de junho de 1937.
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Figura 2 — Planta arquitetdnica do edificio que abrigou o Colégio Externato Santa Terezinha
(Unido da Vitoria — PR) — 1937.
Fonte — EXTERNATO SANTA TERESINHA. Pasta documentos diversos.
Unido da Vitdria; Parand. p. 69. 186p. Acervo do Colégio Santos Anjos.

Figura 3 — Planta arquitetdnica (andar térreo) do edificio que abrigou o Colégio Externato Santa
Terezinha (Unido da Vitdria — PR) — 1937.
Fonte — EXTERNATO SANTA TERESINHA. Pasta documentos diversos. Unido da Vitdria; Parané.
p. 70. 186p. Acervo do Colégio Santos Anjos.

23 L




Figura 4 — Planta arquiteténica (andar superior) do edificio que abrigou o Colégio Externato Santa
Terezinha (Unido da Vitéria — PR) — 1937.
Fonte — EXTERNATO SANTA TERESINHA. Pasta documentos diversos.
Unido da Vitoria; Parand. p. 71. 186p. Acervo do Colégio Santos Anjos.

As fontes historicas inventariadas até o presente momento retratam a distribui¢do dos
graus de ensino, demonstrando que nessa escola funcionava o ensino primario (1° ao 4° ano, e
posteriormente ao 5° ano) e também o Jardim de Infancia. Havia professoras religiosas e
também professoras leigas. Encontram-se registros de matriculas onde pessoas influentes da
sociedade (comeércio, industria, cultura, profissionais liberais e outros) estudaram e onde,
certamente, adquiriram formacgdo geral e religiosa, a qual impactou na atuacdo destes na
sociedade local. Os livros de médias finais registram 0s exames sob a supervisdo de uma
banca examinadora, geralmente formada por dois docentes, um inspetor escolar e a Irméa
Diretora. Entre os anos de 1939 a 1963 supervisionaram as bancas examinadoras as seguintes
pessoas: Clodoaldo Naumann, Cordovan de Mello, Robertina de Quadros Lopes, Herminia
M. Cabezo6n, Maria de Jesus Araudjo Ribas, Valnisia Naumann Munhoz, Helena Klotz, Neuza
Simas Canellas e outros.
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Na década de 1970, ha registros do Jardim de Infancia, grau de ensino que adotava
alguns critérios para avaliar os educandos, entre eles: a concentragdo nas atividades escolares;
0 companheirismo nas atividades grupais; coordenacdo motora; discriminacdo auditiva,
discriminacdo visual; capacidade de iniciar e finalizar tarefas; o trabalho independente; a
capacidade de esperar a vez de falar; reagcdo aos avisos; capacidade de brincar e comporta-se
de maneira atenciosa; cumprimento de ordens e cuidado com os objetos; participacdo no
dialogo; capacidade de escutar com atencao e expressar-se com maturidade.

A instituicdo ainda encontra-se em estudo e hd muitos fatos a serem desvendados
através de analise de documentos e entrevistas aos sujeitos que fizeram parte desse locus de
aprendizagens. Quanto aos documentos que registram a planta arquitetbnica do Externato
Santa Terezinha, os autores Frago e Escolano (2001) ressaltam a relagdo entre a materialidade

e a corporeidade dos sujeitos, apontando que:

A arquitetura escolar é também por si mesmo, um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para uma aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos. (FRAGO e ESCOLANO, 2001, p. 26).

Quanto a localizagdo, o Externato Santa Terezinha situava-se em amplo terreno urbano
e central. Este fato, segundo Frago e Escolano (2001), diz respeito a localizacdo da escola e
suas relacbes com a ordem urbana das populacGes as quais respondem a padrdes culturais e
pedagogicos que a crianca internaliza e aprende. Ainda, os autores reforcam dizendo que “a
arquitetura escolar pode ser considerada inclusive como uma forma silenciosa de ensino”
(FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 27)

Assim, percebe-se gque a existéncia desses espacos materializados propiciou a posse de
saberes, crencas e atitudes, ou seja, a apropriacdo de uma cultura escolar. Julia (2001, p. 10)
conceitua a cultura escolar como “um conjunto de normas que definem conhecimentoS a
ensinar, e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos”. Essas praticas adquiridas no
interior da escola se expandem para a vida em sociedade, definindo-se no modo de pensar, e
agir dos educandos que passaram pela instituicdo; das professoras que adquiriram

conhecimentos e habilidades formais por meio do processo de escolarizagédo e que refletiram
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na sua atuacdo profissional; bem como das atividades desenvolvidas pela propria
congregacdo, na comunidade, que modificaram estilos de vida. O fazer pedagdgico, no
interior da instituicdo, implementou um conjunto de préaticas e de rituais simbdlicos que
regulou o comportamento de professores e alunos, disseminou valores, normas sociais e
educacionais, produziu a cultura escolar.

Quanto aos saberes proporcionados pela escola, ndo houve somente a preocupacao
com a transmissdo desses, mas com a inculcacdo de habitos. Em relacdo ao espaco ocupado
pelos educandos, o tracado arquitetdnico do prédio respondeu aos padrdes culturais e
pedagogicos, que foram apreendidos pelos alunos gerando, também, cultura escolar. 1sso
revela desenvolvimento de capacidades ou modificagdes dos comportamentos nos alunos,
designando, portanto, saberes, competéncias, representacdes, papéis, valores adquiridos pelo
aluno na escola (FORQUIN, 1993, p. 23).

O colégio influenciou no aspecto cultural, estabeleceu proibi¢des e controles, causou
mudanga nos costumes e na formacdo da juventude. Uma das fungdes do inspetor,
principalmente no periodo republicano, voltava-se para a fiscalizacdo do funcionamento das
instituicGes escolares primarias. Essas tinham por objetivo a valorizacdo das questdes
relativas a nacionalizagdo e fortalecimento da cultura brasileira. Essa complexidade
institucional incluia elementos materiais, subjetivos e aqueles que se referiam a apropriacdo
dos saberes, os quais levavam a aprendizagem. Portanto, a escola tornava-se lugar de
formacdo, integracdo, socializacdo de ensino e de aprendizagem, controle, disciplina e
inculcacdo ideoldgica.

Todas essas acOes da escola e na escola deixam transparecer um sistema escolar
detentor de um poder criativo, que forma ndo somente os individuos, mas também uma
cultura que molda a cultura da sociedade global, mediada pelas acdes persistentes dos
inspetores escolares submetidos a um amplo contexto social que visava a efetivagdo de um

ideal e uma suposta regeneracgéo social.

Considerac0es Finais

O estudo da instituicdo encontra-se em andamento, porém pelas analises ainda nao

aprofundadas, surgem muitas fontes importantes para a sistematizacdo do conhecimento



ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XVI Simposio da Educacao:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontro

L Sppeiidaimy De 19 de junho a 23 de junho de 2023
Lo eieames e~ Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Unido da Vitoria) UN

— wenton. ISSN 1982-9183

Universidade Estadual do Parana

historico. O que se pode constatar, até o presente momento, foi a necessidade da Congregacédo
das Irmas Missionarias Servas do Espirito Santo criarem uma segunda instituicdo na regido
em que ja havia um educandario fundado por elas. Em se tratando de um outro municipio
(Unido da Vitoria) e outro Estado (PR), esta intencdo teve por objetivo garantir a missao
evangelizadora por meio da educagédo. O espaco escolar ganhou edificagfes de alvenaria em
local privilegiado, na regido urbana central e ao lado da Igreja Catedral, da religido catdlica.
Portanto, a unido do ato de evangelizar com o ato de educar tornou-se a esséncia do trabalho
educativo da Congregacao.

A educacéo escolar ndo se faz separada dos interesses e forgas sociais presentes numa
determinada situacdo historica, estd ligada a uma totalidade social, forcas econémicas,
politicas e sociais. Os Inspetores que passaram pela escola, realizando o trabalho de
examinadores de bancas de exames finais anuais, apesar de seu status profissional,
participavam de um trabalho, na maioria das vezes, que servia a interesses econdémicos e
politicos. As acbes dos inspetores escolares garantiram que a escolariza¢do, ofertada no
educandario, cumprisse as normativas de um curriculo basico da escola priméaria da época.
Desta forma, ocorreu a escolarizacdo de meninos e meninas durante aproximadamente
quarenta anos até o ano de 1974. O encerramento das atividades, provavelmente ocorreu
devido a Lei 5696/71 que instituiu o ensino de 1° grau com oito séries, fato que levou a
finalizacdo das acOes educativas, tendo em vista a falta de espaco e auséncia de professores
habilitados. A investigacdo com base nas fontes primarias se encerra nos anos de 1974,
entretanto permanece aberta para futuros estudos com base em novas fontes, ainda nao

inventariadas, ou sobre novos elementos que possam surgir aos olhos dos pesquisadores.
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A CONTRIBUICAO DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL NO
PROCESSO DE ADAPTACAO DA LINGUAGEM ESCRITA NA
MODALIDADE DE EDUCACAO ESPECIAL NO QUE DIZ RESPEITO
A EDUCACAO INCLUSIVA

SILVA, Taynan Alécio de! — UEM

RESUMO

Este projeto compreende breves percepcdes acerca de como se estabelece o ensino e aaprendizagem
no processo de producdo escrita, especificamente a ortografia, de alunos inseridos Ensino
Fundamental e Meédio, da modalidade da Educagdo Especial, com diagnostico de Deficiéncia
Intelectual. Pois a linguagem escrita, por ndo ser esponténea e “natural” como a linguagem oral, mas
formal e codificada, requer para sua assimilagdo, processos também formais, sisteméticos e
codificados. N&o pode, portanto, ser aprendida por um processo educativo espontaneo e assistematico.
Todo este processo requer uma educagdo especifica, formalmente construida. Portanto, este trabalho
ird discutir como o conceito de Atividade Orientadora de Ensino (AOE) orientada pelo referencial de
autores da TeoriaHistérico-Cultural, sobretudo pelos trabalhos produzidos por Vigotsky, relacionados
a area daEducacdo Especial podera contribuir no processo de ensino-aprendizagem da escrita, atravées
de uma pesquisa exploratdria, descritiva com foco no estudo de caso desse grupo especifico. Além de
trazer novos paradigmas para as dificuldades desse alunado, a obra do autor aponta alternativas
inovadoras para a educagdo dos mesmos. Esse autor diferenciou-se dos demais por fundamentar-se no
método e na filosofia do materialismo histérico-dialético. Vigotski centraliza seus trabalhos nas
possibilidades dos sujeitos, onde o que distingue a crianga com e sem deficiéncia é a sua
personalidade, a especificidade

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural. Atividade Orientadora de Ensino. Educacédo
Inclusiva.

Introducgéo

A Politica da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do Ministério da
Educacdo (MEC, 2008) visa 0 acesso e a aprendizagem dos alunos com Necessidades

Educacionais Especiais (NEES) nas escolas regulares. H& orientagdo para que os sistemas de
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https://orcid.org/0000-0001-8771-0766, nanalecio@gmail.com.
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ensino garantam infraestrutura de acesso ao curriculo e apoio de recursos tecnolégico, mas,
também a formacéo de professores para o Atendimento 3 Educacional Especializado (AEE)
desses alunos (BRASIL, 2008). Para isso registra-se a inser¢do nos sistemas de ensino de
grandes aparatos tecnoldgicos com o reconhecimento da relevancia destes, como promotores

de acessibilidade para os alunos com NEEs e requer formacdo de professores para lidar com
todos esses recursos tecnoldgicos como apoio ao processo educacional.

Dessa maneira, iniciando com uma abordagem acerca do processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva da teoria Histérico-Cultural, mas especificamente, as
potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) (MOURA, 1996, 2001) na
aquisicao e desenvolvimento proficiente da escrita em alunos com Deficiéncia Intelectual (DI)
na Educacdo especial da Sala de Recursos, descrevendo aspectos, dificuldades e anseios
quanto do ensino e aprendizagem, sobretudo, da habilidade da escrita com foco na ortografia.

Destas conferéncias, reverberaram orientagdes dos organismos internacionais que
visavam erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino. Assim, em meados da década de
1990, iniciou-se com maior relevancia a discussdo sobre a educagdo enquanto um meio de
promocdo da inclusdo social no pais. Em um processo de ressignificacdo da educacdo
especial, foram concebidas varias leis e projetos de inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
espacos escolares e também no mercado de trabalho.

Diante deste cenario, o presente trabalho se propbe a discutir teoricamente 0s avangos
que foram realizados no campo do discurso e das praticas com vistas a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, ndo apenas no ambito escolar, mas em relacdo a insercdo social desses
sujeitos. Para isso, utilizaremos como base a legislacdo em torno dessa questdo, destacando 0s
avancos realizados nesse campo em termos de politicas, bem como os estudos de Vygotsky
acerca do desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, enquanto fundamentacao teorica que

nos dé subsidios para mudancas no campo das praticas sociais e educativas.
Desenovlvimento

A presente proposta tem a intengdo de propiciar uma abordagem de estudo que visa um

aprofundamento historico através de uma pesquisa de cunho bibliografico e documental, com
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a finalidade de contribuir para as préaticas pedagogicas dos profissionais envolvidos na area
educacional.

Conforme assinalam Pinto e Pereira (2016, p. 110):

“Ha a constatacdo de que as “dificuldades de escrita nas diferentes
disciplinas constituem um obstaculo as aprendizagens dos alunos, e, fez
emergir diferentes movimentos pedagdgicos cujo enfoque se centrava na
definicdo das estratégias propiciadoras da aprendizagem efetiva da escrita
em todas as disciplinas”.

De tal maneira, esta abordagem auxilia o fazer pedagodgico visando proporciona
ferramentas de como conduzir o aluno a adquirir o dominio, a competéncia 4 de leitura e
escrita, alcancando o tdo almejado desempenho escolar em todas as disciplinas. Isto porque, a
partir da leitura e da escrita proficiente, o educando enfrentaria e venceria as circunstancias,
as ocasifes e possibilidades envolvendo a comunicacdo com eficicia nos processos de
pensamento, quando da tomada de atitudes e decisGes conscientes. De acordo com as
proposicGes postas nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica (2008, p. 14), na
atualidade, a escola publica brasileira passou a “atender um numero cada vez maior de
estudantes oriundos das classes populares”. Ao assumir essa funcdo, que historicamente
justifica a existéncia da escola publica, intensificou-se a necessidade de discussdes continuas

sobre o papel do ensino basico no projeto de sociedade que se quer para o pais”.

Do ponto de vista das habilidades metalinguisticas que importam para a
leitura e a escrita podem-se considerar a Consciéncia Fonoldgica 4-7 e a
Consciéncia Metassintatica. Esta permite refletir sobre a estrutura sintatica
da linguagem oral (4), (5), (8-11) e, possivelmente, prejuizos dessa
habilidade metacognitiva estdo associados a déficits encontrados na leitura e
na escrita (TEIXEIRA et al, 2016, p. 1).

Vé-se, assim, a perspectiva social e histdrica da escola desde seus textos ordenativos.
Logo, apontando para a construcdo da aprendizagem nos moldes vygotskianos (interacao,
intermediacdo, internalizacdo, pela proximidade), obtendo como consequéncia, 0 modo como
as pessoas poderdo compreender o mundo e atuar nele.

Quanto a questdo da escrita, Vygotsky (1993) define que, uma vez que a crianga
entende um simbolo a uma funcéo (por exemplo, da palavra cadeira, a crianca depreende que

serve para sentar), ocorre a internalizacdo. Logo, a partir desse ponto, a crianga vé



ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XV1 Simposio da Educagdo:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontra

PN Mopireeey De 19 de junho a 23 de junho de 2023
L w onemasir - Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Unido da Vitoria) UN

— cactons. ISSN 1982-9183

Universidade Estadual do Parana

significados para a palavra e cria relagdes afetivas, sociais, de memoria, dentre outras, e,
entdo, tem tudo isso internalizado.

Acerca dos aspectos socio-histérico-econdmicos que influenciam o processo de
desenvolvimento da escrita, Duarte (2012) destaca que, ha duas delimitacfes necessarias
quanto a Teoria da atividade ou Teoria Historico-cultural: uma aponta que, ela ndo é e nédo
pode ser uma pedagogia. Isto porque, ela configura-se um dos fundamentos de uma
pedagogia. Outra delimitacdo seria em qual teoria educacional pedagdgica mediaria esta
concepcao psicoldgica da Teoria da atividade e a educacao escolar?

Segundo defende Duarte (2012), esta teoria seria, de tal forma, a Pedagogia Histérico-
Critica. E, esta pedagogia se efetiva, de acordo com os achados do autor, pela socializagdo e
por critérios de desenvolvimento (o0 adulto seria mais desenvolvido que a crianca, 0
capitalismo mais do que o socialismo, a escrita mais que a leitura dentro das habilidades,
dentre outros).

De acordo com Saviani (2017), para a Pedagogia Histérico-Critica, o papel da educacao
escolar seria a de dar acesso ao individuo ao conhecimento sistematizado, formal, letrado.

Para Saviani (2017), a crianca em virtude de estar num contexto social de desigualdades
tem uma educacéo ineficiente por estar imersa numa sociedade desigual, no qual a educacédo
ndo teria o papel de conddo de mudar as perspectivas do individuo. Contudo, mesmo nesse
contexto, a aquisicdo da escrita se daria mesmo em moldes de reproducdo (uma violéncia
simbdlica).

Criangas de familias em condicdes de vulnerabilidade social encontram-se
em situacOes desprivilegiadas por uma série de fatores, como a falta de
acesso a condigcdes basicas de higiene, seguranca e alimentacdo, mas
também pela dificuldade de acesso aos bens culturais que incluem, por

exemplo, a experiéncia com livros e revistas (SARGIANI; MALUF, 2019, p.
478).

Saviani (2017) concebe a Pedagogia Historico-Critica como uma teoria que
ultrapassasse as demais, sobretudo, as teorias liberais. A concep¢do se vale de que, 0
conhecimento parte das impressfes imediatas, do empirico, caotico (sincrética), e, a partir da
analise se abstrai os elementos do todo com significados (concreta, sintética, 6 reflexiva).
Percepcdo do concreto, pelo empirico. Mediada pela analise alcanca-se o sintético. Nesse

sentido, a escrita ja estaria na crianca, porém, de forma sincrética. Para seu desenvolvimento
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proficuo, precisa ser mediada pela analise, pela reflexdo, para s6 entdo, alcancar sentido,
significado, sinteticamente. E, quem a efetiva junto da crianca seria o professor, salienta o
autor.

Ha habilidades inatas ao falante de linguas: ouvir, falar. Entdo, as habilidades de ler e
escrever sdo desenvolvidas a partir do convivio social. Inicialmente, de forma empirica,
depois, quando a crianca € introduzida na escola, a desenvolve de forma institucional,
procedimental, sistematizada.

De tal forma, o presente trabalho destaca reflexdes sobre o desenvolvimento da escrita e
dos erros ortograficos — dos alunos do sexto e sétimos anos com Deficiéncia Intelectual da
Educacdo Especial, matriculados na Sala de Recursos - dos anos finais do Ensino
Fundamental, do periodo vespertino, de uma escola publica do Estado do Parand, em um
bairro de periferia. Estes alunos possuem um percurso dentro da 7 Educagdo Especial onde os
mesmos ja frequentavam esse atendimento nos anos iniciais do Ensino fundamental nas
escolas municipais. Os mesmos possuem uma trajetoria de reprovas e exclusfes e pertencem a
uma classe social baixa, portanto, sempre estiveram a margem da sociedade.

Esses alunos vém demonstrando um baixo desempenho em lingua portuguesa,
principalmente na apropriacdo do conhecimento da linguagem escrita e é através dessa
aquisicao da escrita, que possibilita uma relacdo entre o aluno e o conhecimento, pois a partir
desta, 0 educando sera capaz de estabelecer relacdo entre a escrita e 0 mundo, demonstrando
uma perspectiva que se molda nas intengbes de aprendizagem e formas de aquisicdo do
conhecimento. Portanto, enquanto processo de formacdo de leitores e escritores agentes na
sociedade contemporanea, pelo viés da perspectiva Historico-Cultural e da Pedagogia
histdrico-Critica, com o intuito de refletir sobre as praticas e Atividades Orientadoras de
Ensino (AOE), tendo em vista a atuacdo do professor para que promova o bom aprendizado e,
consequentemente, o desenvolvimento proficuo da escrita dos alunos inseridos na Educacao

Basica na modalidade da Educagéo Especial.

A concepcao que sustenta a proposicdo de competéncias e habilidades para a
disciplina de Lingua Portuguesa, na questdo da lingua e linguagem,
privilegia a abordagem enunciativo e discursiva, a qual prevé as interagdes
entre lingua e linguagem e sujeito como constituintes para consolidagdo de
trocas (sociais) que se ddo por meio da acdo humana (COSTA, 2018, p. 1).

Sobretudo porque, conforme assinalam Cunha e Oliveira (2014, p. 97):
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“A finalidade da organizacdo de uma estrutura educacional ¢ de sempre
promover a aprendizagem e, assim o desenvolvimento do ser humano. Por
isto, € necessario que se pense no desenvolvimento integral das criancas,
contribuindo para a apropriacdo da cultura e propiciando a participacdo da
crianca no processo de aprendizagem”.

Nesse sentido, o trabalho buscard compreender as principais contribuicdes tedricas
existentes, referentes as concepcdes da perspectiva Histdrico-Cultural para fundamentar o
trabalho do professor na organizacdo do ensino uma vez que, destaca que, 0 processo de
ensino e aprendizagem se da a partir da perspectiva das relacBes sociais, priorizando a
perspectiva Historico-Cultural de Vygotsky. Em particular, trataremos do conceito de
Atividade (LEONTIEV, 1978,1983) como um modo de realizacdo da educacdo escolar
procurando evidenciar a semelhanca desta atividade com os processos de formacdo das
funcbes psiquicas superiores, que se ddo na relacdo mediada por instrumentos culturais, dos
sujeitos com os objetos.

Assim, 0 acesso de uma crianca com Necessidades Educacionais Especificas a estagios
superiores de desenvolvimento psiquico ndo esta atrelado apenas ao plano biol6gico ou a sua
participacdo na cultura, mas também as oportunidades que lhe sdo ofertadas para interagir
com seus pares e entrar em contato com as elaboragdes produzidas pela humanidade no
decorrer da historia, demandando um enraizamento na cultura.

Evidenciando, assim, as praticas pedagbgicas na realidade escolar e nas propostas
pedagogicas institucionais para um efetivo processo de ensino e aprendizagem na aquisicao
da escrita com foco na ortografia, nesses contextos conceptivos.

Dessa maneira, a pesquisa sera Qualitativa-exploratdria, com foco na Coleta de dados.
Iniciando com uma abordagem acerca do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva
da teoria Histdrico-Cultural, mas especificamente, as potencialidades da Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) (MOURA, 1996, 2001) na aquisicdo e desenvolvimento
proficiente da escrita em alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) na Educacdo especial da
Sala de Recursos, descrevendo aspectos, dificuldades e anseios quanto do ensino e
aprendizagem, sobretudo, da habilidade da escrita com foco na ortografia.

As acOes sociais propiciadoras de desenvolvimento, por sua vez, devem ser orientadas
para compensacdo e plasticidade dos processos sociopsicolégicos, assumindo-se uma

perspectiva de educacgdo prospectiva, ou seja, que considere a zona de desenvolvimento
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potencial dos sujeitos enquanto referencial, privilegiando as potencialidades da crianca e
mantendo, para as criangcas com deficiéncias ou com NEE, as mesmas metas educacionais
estabelecidas para as demais criancas. Nessa perspectiva de educagdo, ao trabalhar com
criancas com deficiéncia mental, por exemplo, o educador deve investir na compensacdo para
libertar a crianca das pressfes perceptuais concretas, desafiando seu nivel de capacidade e
atuando de modo que possa conduzi-la ao www.conedu.com.br pensamento de alta
generalidade, caracteristico do desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Se o educador estiver trabalhando com criancas cegas, por sua vez, ele pode, além de
ensinar a ler com as méos, que é apenas uma parcela das iniciativas sociais, buscar caminhos
alternativos por meio de experiéncias que se apoiem na cooperacdo de pessoas videntes,
promovendo pela educagdo vivéncias significativas da linguagem para que a crianga
experiencie 0 mundo visivel com ajuda da fala, posto que somente quando a linguagem
corresponde a algo vivenciado é que se atribui significado, ocorrendo ai a verdadeira
compensacdo. Nesse processo, a linguagem propicia a formacdo de conceitos, contribuindo
para 0 desenvolvimento do pensamento generalizante e para a construgcdo de funcdes
psicolOgicas superiores.

Embora, hoje, nossa formacéo socio-historica era que Vygotsky viveu, acreditamos que
voltar ao seu trabalho pode ter certeza sua importancia, certamente contribui para a formacéo

e manifestacio professores e psicdlogos do século XXI. (GOES, 2002, p. 97). Sinalizam que:

[...] Kozulin (1994) lembra que a producdo de Vygotsky foi orientada tanto
para questdes teodricas quanto para o atendimento a demandas praticas. Na
década de 1920, depois do periodo que abrangeu a primeira Guerra Mundial, a
Revolucdo Russa e a Guerra Civil, era imenso 0 nimero de criangas e jovens
abandonados, 6rfdos ou desligados da familia, que apresentavam doencas
decorrentes de desnutricdo, deficiéncias, disturbios emocionais, transtornos de
conduta ou envolvimento em delingiiéncia e prostituicdo (GOES, 2002, p. 97).

Vygotski (1997) Explica que a deficitologia é considerada uma pequena pedagogia que,
na visao tradicional, se baseia em conceitos quantitativos do desenvolvimento infantil. Na
deficitologia moderna, os métodos quantitativos sdo criticados em seus argumentos subjacentes;
as criangas prejudicadas por déficits ndo sdo consideradas menos desenvolvidas do que as
chamadas criangas "normais”, mas se desenvolvem de maneira diferente. As criangas com

deficiéncia desenvolvem-se de forma significativamente diferente das outras criangas.
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O desenvolvimento da crianca com deficiéncia é, ao mesmo tempo, igual e
diferente ao da crianga normal. As leis de desenvolvimento sdo as mesmas,
assim como as metas educacionais. Por outro lado, para se desenvolver e se
educar, ela precisa de certas condi¢Bes peculiares. E um entrelacamento
conceitual complexo de igualdade-diferenga, mas, ‘precisamente para que a
crianca com deficiéncia possa alcancar 0 mesmo que a crian¢a normal, devem-
se utilizar meios absolutamente especiais’ (1929: 24). Logo, caminhos
alternativos e recursos especiais ndo sdo pec¢as conceituais secundarias na
compreensdo desse desenvolvimento. [...] As vias alternativas e especiais
dependem de uma série de condi¢des, inclusive de outros espagos da cultura e
mudangas de mentalidade do grupo social. Por isso, os membros ‘normais’ das
comunidades devem ser reeducados no sentido de contribuir para a formagéo
da pessoa com deficiéncia (GOES, 2002, p. 105-106).

GOES (2002) define defectologia como um ramo do conhecimento que lida com Todos
os aspectos do desenvolvimento de qualidade das criancas foram chamados de "“criancas
ExcecBes". O termo defectologia esta relacionado ao que hoje se conhece como EE. Ressalta
que, em suas pesquisas, fornecendo caminhos alternativos e recursos excepcionais para 0
desenvolvimento e a educacao essas criancas.

O realizou estudos sobre a teoria e deficitologia de Vygotsky, especialmente sobre as
pesquisas de Vygotsky nas décadas de 1920 e 1930, nas quais trabalhou com a educacdo de
pessoas com deficiéncia. Barroco (2012) seus estudos demonstram que:

A Defectologia é um termo empregado por autores soviéticos e pelo proprio L.
S. Vygotski (1896-1934), no inicio e ao longo do século XX. Diz respeito a
uma &rea que congrega estudos tedrico-metodoldgicos relativos a intervencoes
educacionais, similar ao que, hoje, denominamos de Educacdo Especial.
Abordar a Nova Defectologia e a Psicologia Soviética propostas por Vygotski e
seus colaboradores e continuadores se deve ao fato de educadores e demais
profissionais envolvidos terem formulado teorias e desenvolvido intervengdes
que nos parecem relevantes para a educacao do século XXI (BARROCO, 2012,
p. 41).

Para Barroco (2012), a compreensdo da teoria vygotskiana é fundamental, o autor
bielorrusso deu importancia significativa as relacbes sociais, a bandeira & construida na
interacdo entre humanos, com foco particular na educacdo de pessoas com deficiéncia. O
pensamento de vérios educadores soviéticos caminhava para um modelo de educagdo que
ajudasse a formar o que eles chamavam de novos contemporaneos na Russia e depois na Unido

Soviética onde o marxismo era aplicado.

Metodologia
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De acordo com Gil (2008), o trabalho fundamentado em referenciais tedricos configura-
se quanto aos objetivos em pesquisa Exploratéria e Descritiva e quanto aos 9 procedimentos
para a busca de fundamentacdo para analise do meu objeto de pesquisa serd atraves de
pesquisa Bibliografica-Documental com foco na Coleta de dados.

De tal forma, estudos desse tipo propiciam a possibilidade de um estudo mais
aprimorado que atenda a necessidade de promover novas tentativas para melhorar o processo
de ensino e aprendizagem da escrita, baseado nas potencialidades do conceito de Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) e sustentadas pelos pressupostos da teoria Historico-Cultural,
sobretudo em alunos inseridos na Educacédo Basica, da rede publica estadual — na modalidade

da Educacdo Especial.

Nosso trabalho, entdo, envolvera esse publico selecionado que sdo os alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI) que frequentam a Sala de Recursos. O projeto seré aplicado duas
vezes na semana, totalizando (04) aulas semanais.

Num primeiro momento, sera realizada a coleta de dados desse grupo especifico,
através de questionarios, entrevistas e filmagens. Apds esse primeiro momento, analisaremos
quem € 0 meu sujeito da aprendizagem, qual é o meu objeto de ensino e 10 quais serdo 0s
processos cognitivos-afetivos a serem contemplados nas tarefas de aprendizagem. Ao fazer a
analise desse sujeito de aprendizagem, precisamos verificar o seu nivel de desenvolvimento
atual e qual serd o nivel de desenvolvimento esperado; pois o trabalho com a escrita devera
partir do seu nivel atual, onde sera trabalhado o conceito da escrita no seu aspecto I6gico-
histérico, através das atividades propostas que possam mobilizar as Funcgdes Psiquicas
Superiores. Portanto, devera ser planejado um percurso pedagogico, que mobilize as Funcdes

Psiquicas Superiores e promova a aprendizagem da escrita, realizando as seguintes agdes:

e Elaboracdo de problemas desencadeadores, cuja solugéo exige do aluno a mediagéo do
conceito;

e Previsdo de momentos em que os alunos dialoguem entre si, elaborando sinteses
coletivas;

¢ Orientacdo do processo de elaboracao de sinteses conceituais pelos estudantes.



ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XV1 Simposio da Educagdo:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontra

PN Mopireeey De 19 de junho a 23 de junho de 2023
L w onemasir - Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Unido da Vitoria)
o =ity ISSN 1982-9183 UN

Universidade Estadual do Parana

E para avaliarmos a aprendizagem dos conceitos trabalhados, deverda ser incluido
novos problemas de aprendizagem ao final do processo de estudo para analisar se os alunos

internalizaram mentalmente o conceito trabalhado.

Consideracoes Finais

A valorizacdo dos saberes construidos pelo professor ressalta a relevancia da dimenséao
critico-reflexiva e da pesquisa da pratica docente. As habilidades de ouvir e falar, ler e
escrever nao podem ser restritas somente para algumas pessoas.

O presente trabalho destaca reflexdes sobre o desenvolvimento da escrita e dos erros
ortogréaficos — dos alunos com Deficiéncia Intelectual da Educacdo Especial, matriculados na
Sala de Recursos.

Portanto buscamos na atividade Orientadora da escrita melhorar o desenvolvimento
desses alunos buscando na Teoria Histérico-cultural, sobretudo pelos trabalhos produzidos
por Vigotsky, relacionados a area da Educacéo Especial como poderé contribuir no processo
de ensino-aprendizagem da escrita, através de uma pesquisa exploratdria, descritiva com foco
no estudo de caso desse grupo especifico. Além de trazer novos paradigmas para as
dificuldades desse 11 alunado, a obra do autor aponta alternativas inovadoras para a educagédo
dos mesmaos.

Dentro dessas alternativas propomos um Produto Educacional, que oferece possiveis
praticas de uso aos professores, um Protétipo Didatico Gratuito, onde serdo abordados alguns
géneros textuais para desenvolver a ortografia da escrita. Através da utilizacdo de ambiente
virtual de aprendizagem e interacdo através de ferramentas sincronas e assincronas de

comunicagdo, além de sugestdes de material sobre o tema.
Referencias
BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal. 6 ed., S&o Paulo:

WMF Martins Fontes, 2011.

BARROCO, S. M. S. Contexto e textos de Vygotski sobre a defectologia: a defesa da humanizacao da
pessoa com deficiéncia. In: BARROCO, S. M. S.; LEONARDO, N. S. T.; SILVA. T. S. (Orgs.).
Educacdo especial e teoria historico-cultural: em defesa da humanizagdo do homem. Maringa:
EDUEM, 2012. p. 41-65.

246



ENCIPES-2023

XIX Encontro Cientifico Pedagdgico e
XV1 Simposio da Educagdo:
“DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA AVALIACAO EDUCACIONAL”

XIX Encontra

e e : : De 19 de junho a 23 de junho de 2023 -
- .',V:;:‘:......,.. = Colegiado de Pedagogia / Centro Académico — Unespar (Campus de Uniéo da Vitdria) UNESPAR

= Crmerh ISSN 1982-9183
Universidade Estadual do Parana
COSTA, Felipe de Souza. Leitura e producéo de textos na BNCC: o que e como?

Disponivel em: <https://www.eloseducacional.com/educacao/leitura-e-producao-detextos-na-
base-nacional-comum-curricular-o-que-e-como/> Acesso em: 17 out. 2019.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: criticas as apropriacoes
neoliberais e pés-modernas da Teoria Vigotskiana. 2. ed. rev. e ampl., Campinas, SP:
Editora Autores Associados, 2001.

DUARTE. Newton. Vigotski e a Pedagogia historico-critica. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=U6Dci-NeMh4> Acesso em: 17 out. 2019.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo:
Atlas,2008.

GOES, M. C. R. Relagdes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e
educacdo: contribuicdes da abordagem historico-cultural. In: OLIVEIRA. M.
K.; SOUZA,D.T.;

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica. Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand. Lingua Portuguesa. 2008.

PINTO, Mariana Oliveira; PEREIRA, Luisa Alvares. Escrever para aprender no
ensino bésico: das concepgdes dos professores... as praticas dos alunos. Revista
Portuguesa de Educacdo, 2016, 29(2), pp. 109-139 doi:10.21814/rpe.7936, 2016, CIEd -
Universidade do Minho. Disponivel em:
<http://www.scielo.mec.pt/pdf/rpe/v29n2/v29n2a06.pdf > Acesso em: 28 mar. 2023.

SARGIANI, Renan de Almeida; MALUF, Maria Regina. Linguagem, Cognicao e
Educacéo Infantil: contribui¢Ges da Psicologia Cognitiva e das Neurociéncias. Revista
Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 22, Nimero 3, setembro/dezembro de

2018: 477-484. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pee/v22n3/2175-3539-pee22-03-
477.pdf> Acesso em: 28 mar. 2023.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk> Acesso em: 10 abr. 2023.

TEIXEIRA, Bruna Sana; SCHIEFER, Ana Maria; CARVALHO, Carolina Alves
Ferreira de; AVILA, Clara Regina Brando de. Compreensao oral e leitora e
consciéncia sintatica nas alteragdes de leitura e escrita. (2016). Revista CEFAC,
vol.18, n.6, S&o Paulo, nov./dec. 2016.

SFORNI, Marta Sueli de Faria; SERCONEK, Giselma Cecilia; BELIERI, Cleder
Mariano. Aprendizagem conceitual e organizacédo do Ensino:experimentos didaticos
na educacao basica. Curitiba: CRV, 2019. 256p


http://www.eloseducacional.com/educacao/leitura-e-producao-detextos-na-
http://www.youtube.com/watch?v=U6Dci-NeMh4
http://www.youtube.com/watch?v=U6Dci-NeMh4
http://www.scielo.mec.pt/pdf/rpe/v29n2/v29n2a06.pdf
http://www.scielo.br/pdf/pee/v22n3/2175-3539-pee22-03-
http://www.scielo.br/pdf/pee/v22n3/2175-3539-pee22-03-
http://www.youtube.com/watch?v=13ojrNgMChk
http://www.youtube.com/watch?v=13ojrNgMChk




