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APRESENTACAO

A Educacao Basica se constitui um direito fundamental e essencial ao ser
humano, assegurado no art. 205 da Constituicao Federal, o qual estabelece que
a educacao € um direito de todos e dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificacao para o trabalho. O direito a educac¢ao € parte de um conjunto de direitos
sociais. A formacao escolar € a primeira condicdo para o exercicio pleno da cida-
dania, garantindo, assim, o acesso a esses direitos, sendo que o curriculo representa
um passo decisivo no processo de melhoria da qualidade da Educacao Basica, no
qgue se refere as aprendizagens dos estudantes.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Unido — SC se cons-
tituem em um documento normativo e organizador das praticas pedagodgicas, as
quais devem ser concretizadas nos Projetos Politicos Pedagdgicos de cada Nucleo
Educacional do nosso municipio, a fim de promover e garantir o desenvolvimento e
as aprendizagens de todos os estudantes.

As referidas diretrizes contemplam os principios da educacao municipal, os
fundamentos tedricos e metodologicos das praticas pedagodgicas, a concepcao das
areas de conhecimento, de acordo com a etapa, as habilidades e os direitos de
aprendizagem.

Mais do que um documento normativo ou diretivo, o presente documento
figura como sintese de um trabalho consistente de estudo e pesquisa por parte dos
educadores da rede municipal de ensino de Porto Unido. Nele estao apresentados
0s objetivos assumidos pela rede em relacao a educacao das criangas e adolescen-
tes matriculados nos nucleos de educacao municipal.

Finalizar um documento curricular nao e tarefa facil, mas nossas Diretrizes
Curriculares da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental da Rede Publica Muni-
cipal de Ensino de Porto Unidao — SC estdo prontas. Agora, estamos diante de um
novo desafio — o de implementa-las efetivamente nas nossas salas de aula. Por-
tanto, as paginas que se seguem so tém sentido se forem lidas, compreendidas e
aplicadas em prol das nossas criancas e dos nossos adolescentes, para que, assim,
consigamos construir uma escola cada vez mais justa e solidaria, bem como para
que possamos garantir aprendizagens significativas para a construcao de uma cida-
de educadora.

Um bom proveito aos nossos educadores!

D)

ALDAIR WENGERKIEWICZ MUNCINELLI

Secretaria Municipal de Educacao
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PROCESSO HISTORICO DA CONSTRU(,Z”AO DAS DIRETRIZES CURRI-
CULARES MUNICIPAIS DE PORTO UNIAO

A Lei n® 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacao, determi-
na diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional pelo periodo de 2014
a 2024, visando melhorar a educacdo no pais com base em 20 metas. A Meta 7,
fomenta a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a elevar as meédias do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacido Basica). Para tanto, foram estabelecidas
nessa Meta, 36 estratégias, sendo que a primeira diz respeito a estabelecer e im-
plantar diretrizes pedagodgicas para a educacao basica e a base nacional dos cur-
riculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os
educandos para, a cada ano, seja respeitada a diversidade regional, estadual e local.

O municipio de Porto Unido iniciou os encontros de formacao e discussao
sobre o Plano Municipal de Educacdo ainda em 2014 e, no ano seguinte, 0 mesmo
foi aprovado através da Lei 4323, de 12 de maio de 2015, sendo um dos primeiros
municipios catarinenses a aprovar o PME, servindo de exemplo para outros muni-
cipios do estado.

O processo de construgao das Diretrizes Curriculares Municipais da Educa-
cao Infantil e do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de ensino de Porto
Unido — SC, teve seu inicio em 2015, logo apos a aprovacao do Plano Municipal
de Educacao, através da elaboracao das Propostas Pedagdgicas Curriculares, com
a participacdo de todos os educadores, em encontros de formacao continuada,
separados por anos na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais e por areas de conhe-
cimento do 62 ao 92 ano, totalizando 760 horas, através de assessoria, onde foram
disponibilizados professores com notorio conhecimento, experiéncia e formacao
especifica. A necessidade da elaboracdo das Propostas Pedagogicas Curriculares
surgiu apos a aprovagao do Plano Municipal de Educacao de Porto Unido, que es-
tabelece em sua Meta 7 _ Qualidade da Educacao Basica _ na estratégia 7.1, a
revisao da Proposta Pedagdgica Curricular considerando a diversidade regional e
local, garantindo a inclusao dos seguintes temas: Educag¢ao Inclusiva; Educacao
Ambiental; Direitos Humanos; ECA; Educacao da Sexualidade; Educacao para a
Saude, Qualidade de Vida e Combate ao Uso de Drogas e Entorpecentes; Cultura
da Paz; Valorizacio da Diversidade Etnico Racial; Valorizacdo da Mulher; Respeito
a Pessoa |Idosa; Empreendedorismo e Protagonismo Infanto-Juvenil e Cidadania.
Ainda segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), nos seus artigos 12 e
13, os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu Siste-
ma de Ensino, tém como incumbéncia elaborar e executar sua proposta pedagogi-
ca com a participacao dos docentes. Entendemos que a elaboracao das Propostas
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Pedagogicas Curriculares ndo poderia ficar de fora do processo de construcao das
Diretrizes Curriculares, pois a mesma aconteceu de forma coletiva e democratica,
constituindo-se, como ja citado anteriormente, em um processo de formagao con-
tinuada para todos os profissionais da educag¢ao envolvidos. Como os encontros de
formacao para a elaboracao das referidas Propostas Pedagdgicas aconteceram nos
anos de 2015 e 2016, foram utilizadas a primeira versao do documento da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e encaminhada para as escolas e disponibiliza-
da para consulta publica entre setembro de 2015 e marco de 2016, e sua segun-
da versdo, que foi disponibilizada em maio de 2016, e submetida a discussdao em
seminarios realizados pela Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao) e pelo Consed (Conselho Nacional de Secretarios de Educag¢ao) em todo
o pais. Somente em abril de 2017, foi entregue ao Conselho Nacional de Educacao
(CNE) pelo Ministério da Educacdo (MEC) a versao finalizada da BNCC, a qual foi
homologada dia 20 de dezembro daquele mesmo ano. E importante ressaltar ainda
que, de maneira geral, muitos estudos foram realizados por diferentes equipes de
professores e pedagogas da Secretaria Municipal de Educacao de Porto Unido com
o intuito de oferecer, cada vez mais, uma educacao de qualidade, bem como criar
uma identidade de sistema de ensino. Enfatizamos ainda que esse trabalho existe
em nosso sistema de ensino ha bastante tempo e foi realizado por profissionais que,
por vezes, nem estao mais entre nos. No entanto, é gracas a todos esses movimen-
tos, sistematizados ou ndo, que fomos capazes de nos constituir como sistema de
ensino e seguirmos aperfeicoando nosso modo de ofertar formag¢ao continuada e
atualizagao de documentos.

Assim, concebendo e dando continuidade as acdes ja desenvolvidas nos ul-
timos anos, e entendendo que a Base Nacional Comum Curricular (2017), produzida
e aprovada em um processo que coloca uma referéncia de curriculo, mas nao tem
uma definicao filosofica-pedagodgica, esta ficando a cargo das redes e das unidades
escolares, as quais tém autonomia para elaboracao e consecucao de seus projetos
formativos, foi proporcionado em 2021 uma formacao, na modalidade remota, no-
vamente a todos os profissionais da educacao municipal, envolvendo momentos
expositivos, bem como atividades de leitura e analise de documentacao pedagogi-
ca.

E foi com o proposito de construir as Diretrizes Curriculares da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Porto
Unido - SC, considerando as Propostas Pedagodgicas Curriculares elaboradas ante-
riormente pelos profissionais da educacao do municipio de Porto Unido, dos do-
cumentos oficiais nacional e estadual e da valorizacao das especificidades e singu-
laridades locais, considerando os sujeitos historicos, constituidos a partir de suas
vivéncias e praticas pedagogicas, que foram realizados encontros presenciais for-
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mativos durante o ano de 2022, envolvendo professores, pedagogas, diretores ou
gestores escolares, vinculados ao Sistema Municipal de Ensino de Porto Unido e
professores assessores, todos com titulacdo académica e formacgao especifica. No-
vamente, os profissionais da educacao foram separados por anos na Educacao In-
fantil e nos Anos Iniciais, e por areas de conhecimento do 62 ao 92 ano, totalizando
aproximadamente 608 horas de formacao.

Essas Diretrizes Curriculares deverdo ser o norte para o planejamento dos
professores de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e, Educacdo de Jovens e
Adultos, constituindo-se a base para o desenvolvimento de muitas experiéncias,
sendo que todo esse processo de construcao configura-se como um movimento
de reflexdo-acao-reflexao de todos os envolvidos.

QUANDO O PROFESSOR COMPREENDE QUE O PLANEJAMENTO E UM
MEIO DE ORGANIZAR O TRABALHO E CONTRIBUIR PARA O APRENDIZADO
DOS ALUNOS, E NAO APENAS UMA EXIGENCIA BUROCRATICA DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGAO OU DOS DIRETORES E PEDAGOGAS, ELE LEVA EM
CONSIDERAGAO O TIPO DE ALUNO QUE SUA ESCOLA PRETENDE FORMAR, AS
EXIGENCIAS COLOCADAS PELA REALIDADE SOCIAL, OS RESULTADOS DE PES-
QUISAS SOBRE APRENDIZAGEM, E ISSO TUDO FOI AMPLAMENTE DISCUTIDO
NOS ENCONTROS DE FORMAGAO E ESTA POSTO NESSAS DIRETRIZES CURRI-
CULARES.
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PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Ao longo do segundo semestre de 2021, foram realizados encontros de forma-
cao com o objetivo de subsidiar a atualizacdo da Proposta Curricular do Municipio
no que se refere aos seus elementos conceituais, tais como: concepgao de homem,
de sociedade e papel da escola frente aos desafios impostos na contemporanei-
dade. Na realidade, esse movimento foi iniciado entre os anos de 2015 e 2016 e
precisava ser retomado a luz das transformacdes legais, sociais e educacionais que
permeiam o trabalho pedagdgico, entre elas as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Base da Educacgao Infantil e
do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense.

Para isso, uma jornada de trabalho foi organizada e implementada. A Secretaria
Municipal de Educacao de Porto Unido organizou encontros de formacao envol-
vendo todos os educadores da rede, em conjunto e também por etapa (Educacao
Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental), além de prever o pro-
prio processo de escrita do presente documento, a fim de contemplar os seguintes
temas: pressupostos do trabalho educativo, metodologia e avaliagao.

Nesse sentido, os elementos apresentados na sequéncia sao fruto de um pro-
cesso de discussao coletiva e articulada que refletem os avancos no processo edu-
cativo dos profissionais da rede municipal de ensino.

2. EDUCAGAO BASICA E FORMAGAO HUMANA INTEGRAL

Ao longo da histéria da educacdo desenvolvida no municipio de Porto Unido,
€ possivel identificar uma série de movimentos consistentes na direcao de uma
educacao com vistas a formacao integral dos estudantes. A rede assume, portanto,
em consonancia com o que prevé a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014),
a educacao integral como principio do processo educativo, definindo-a como “[...]
uma estratégia historica que visa desenvolver percursos formativos mais integrados,
complexos e completos, que considerem a educabilidade humana em sua multipla
dimensionalidade” (SANTA CATARINA, 2014, p. 26).

Converge para esse entendimento, também, a perspectiva de educacao inte-
gral sinalizada como preocupacao na Base Nacional Comum Curricular (2017), no
que se refere a formacao e ao desenvolvimento humano global. De acordo com
este documento (2017, p. 113), € necessario compreender “[...] a complexidade e a
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nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva”. Em outras
palavras, € necessario buscar, uma formacao humana voltada ao sujeito em sua
totalidade.

A formacao integral do ser humano traz consigo a compreensao da Educacao
Basica como um percurso formativo no qual a elaboracdao de conhecimentos vai
se tornando complexa de maneira organica e progressiva, COmo um movimento
continuo de aprendizagens. Esse movimento ininterrupto precisa ser garantido no
dialogo entre as etapas de ensino, assim como entre os anos ou ciclos de formacgao.
A mesma articulacdo deve ser considerada na relacdao entre os diferentes compo-
nentes curriculares e nas escolhas tedrico-metodoldgicas que mobilizem os estu-
dantes a aprendizagem, superando a fragmentacao das propostas pedagogicas.

Nessa direcdo, a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p. 31) salienta a
importancia de “[...] compreender o percurso formativo como um continuum que
se da ao longo da vida escolar, tanto quanto ao longo da vida, significa considerar
a singularidade dos tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos”. Isso
porque o processo de elaboracao conceitual ocorre em todas as faixas etarias, em
uma crescente complexidade que ndo se esgota com o amadurecimento fisico-
-corporeo humano. Esse desenvolvimento deve ser assegurado em todas as etapas
de ensino.

Nesse sentido, o papel do professor se apresenta de maneira evidente, consi-
derando a escolha consciente dos objetos de conhecimento que serao mobilizados
e as estratégias metodoldgicas que o professor pretende desenvolver. Tais escolhas
conduzem o professor a procura de procedimentos de ensino mais adequados a
experiéncia com os objetos do conhecimento e a determinacao dos critérios de
avaliacao do processo de ensino-aprendizagem.

Com esse objetivo, para a elaboracao das Diretrizes Curriculares Municipais,
a primeira parte do documento, os fundamentos tedricos e metodoldgicos, tem
como finalidade trazer importantes reflexdes acerca dos fundamentos assumidos
pela rede de ensino, o que compreende as concepcdes de homem e sociedade,
de conhecimento, do papel da escola e do papel do professor. O texto também se
ocupa de reflexdes pedagogicas mais especificas, na medida em que aborda a es-
truturacao do trabalho pedagdgico, na qual apresenta a metodologia assumida pela
rede de ensino, amparada na Teoria da atividade e, por fim, a avaliagao.
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3. CONCEPCOES NORTEADORAS

As Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil e Ensino Fundamental da Rede
Publica Municipal de Ensino de Porto Uniao-SC toma como ponto de partida o en-
tendimento de que a relacdo do homem com a sociedade se da pela producao e
apropriacao de bens materiais e imateriais que, no movimento dialético, produz a
historia. Nesta producdo e apropriacao da historia, por meio da relagcao com o traba-
lho, o homem opera transformacdes tanto em si mesmo quanto no proprio mundo.

Nessa perspectiva, importa sobremaneira compreender que o papel da escola
Nno processo de humanizacao se da a partir da apropriacdo da construcao histori-
ca que nos leva a reflexao acerca de qual sujeito queremos formar: sujeitos que se
adaptam a sociedade ou sujeitos participativos e transformadores, cujas acdes se
ancoram no conhecimento da ciéncia, da filosofia e da arte. Assim, trabalhar com
educacao é assumir um projeto de sociedade.

Nesse sentido, as concepcdes norteadoras que seguem neste documento
constituem os fundamentos basicos que orientam as diretrizes e politicas da educa-
cao na rede municipal de ensino de Porto Unidao Sao elas: concepcdes de homem e
sociedade, de conhecimento, do papel da escola e do papel do professor.

3.1 CONCEPCAO DE HOMEM

O ato de ensinar implica, necessariamente, trabalhar com seres humanos. Para
isso, € importante, antes de tudo, ter clareza acerca daquilo que, de fato, caracteriza
o ser humano como tal. Dessa necessidade, surge um questionamento extrema-
mente relevante para o trabalho educativo: o ser humano € um ser bioldgico ou
social?

Caso se assumisse uma logica formal de enfrentamento desta questao, a esco-
lha de uma das alternativas seria possivel, como também a inducao ao erro. Para res-
ponder com efetividade a esta questdo central é necessario recorrer a logica diale-
tica, que permite conceber o homem tanto em sua dimensao bioldgica quanto em
sua dimensao social.

Nessa perspectiva, assumindo uma base materialista historico-dialética, € pos-
sivel reconhecer que o trabalho se configura como categoria central tanto num
ponto de vista antropologico, no contexto da humanizacao do homem a partir das
relacdes sociais, quanto num ponto de vista ontoldgico, no horizonte da autocriacao
do ser social, como também num ponto de vista epistemologico, no limiar das me-
todologias e das pesquisas sociais. Trata-se de uma infindavel necessidade da vida
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social humana na qual todas as outras determinacdes que compdem a estrutura da
realidade social ja estao colocadas. A partir do trabalho, ocorre uma dupla transfor-
macgao, considerando que, por meio dele, o homem transforma nao sé a natureza,
mas também a si proprio.

Cabe considerar que os homens, para poderem existir, ou seja, para buscarem
as condicdes de sua sobrevivéncia, transformam constantemente a natureza, assim
como também o fazem os animais. Porém, o modo pelo qual se da a relacdo entre
homem e natureza é distinto da interacdao entre os animais e natureza. Isso porque,
0s animais atuam sobre a natureza em func¢ao de caracteristicas bioldgicas e neces-
sidades de sobrevivéncia que sao atendidas com base na adaptacao ao meio. Ja a
relacao dos homens com a natureza é um processo de mutua transformacao, con-
siderando que o homem transforma a si proprio na interagdo com a natureza, mas
ela também adquire as marcas da atividade humana.

Por conseguinte, a relacao entre animais e natureza se da na imediaticidade
das situacdes, de modo que a transmissao das “experiéncias” de um animal a outro
acontece em virtude da genética, enquanto o homem ultrapassa essa imediaticidade
e produz universalmente, para além da sua sobrevivéncia. Isso faz com que a acao
humana nao seja apenas biologicamente condicionada, mas aconteca a partir da
incorporac¢ao das experiéncias e dos conhecimentos produzidos pela humanidade e
transmitidos de geracao em geracao.

Conforme interage com a natureza, em um processo de mutua transformacao,
0 ser humano cria necessidades inéditas, para além das necessidades basicas de ali-
mentacao e seguranca que garantem a sobrevivéncia, e elas passam a ser tao funda-
mentais quanto as primeiras. Nesse processo de producao da propria existéncia, ele
cria nao so artefatos, instrumentos fisicos, mas tambéem desenvolve ideias, conjuntos
de valores e crencas, bem como instrumentos psiquicos e seus respectivos meca-
nismos de elaboracdo. Ao longo deste processo, © homem adquire a consciéncia de
que esta transformando a natureza para adapta-la as suas necessidades. Ou seja, ao
contrario dos animais, ha uma teleologia na acdo humana, isto €, uma acao inten-
cional e planejada.

Fica evidente, portanto, a importancia da relacao entre ser humano e natureza
em um processo de mutua transformacao, ja que, sem ela, a reproducao da socieda-
de nao é possivel. Porém, essa dependéncia do homem em relacao a natureza nao
significa que a sociedade esteja submetida as mesmas leis e processos do mundo
natural. O ser do homem, ao constituir-se pelo trabalho, é algo especifico, diferente
do natural: o seu desenvolvimento requer a naturalidade do homem, sua base bio-
logica, que ndao pode ser suprimida, mas tambeém a continua reducao dos condicio-
namentos gerados pelas barreiras naturais.
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Considerando o trabalho como categoria fundante para a mutua constitutivi-
dade do homem e da sociedade, € possivel afirmar que € a partir do agir humano
que sao produzidas as objetivacdes que deverdo ser apropriadas pelos individuos das
futuras geracdes ao longo da historia. Assim, cada novo ser da espécie humana refaz
em si, de forma microscopica, a evolucao das diversas geracdes, construida histori-
camente, que se dao tanto no ambito de producdes materiais quanto imateriais.

3.2 CONCEPCAO DE SOCIEDADE

Assumida a concepcao de homem descrita anteriormente, é possivel reconhe-
cer que o processo de produc¢ao da existéncia humana € um processo social, ja que
0 ser humano precisa de outros seres humanos para sobreviver, ou seja, ndo € capaz
de viver isoladamente. Nesse sentido, a sociedade € a base da convivéncia humana.

Na base de todas as relacdes humanas esta o trabalho, determinando e condi-
cionando a vida em sociedade. Trata-se de uma atividade humana intencional que
envolve formas de organizacao, objetivando a producao de bens necessarios a ma-
nutencao da propria vida. Essa organizagao traz consigo, como implicagcao, uma
dada maneira de dividir o trabalho necessario para a sociedade e € determinada
tanto pelo nivel técnico quanto pelos meios existentes para o trabalho, ao mesmo
tempo em que os condiciona. A forma de trabalho também & determinante para a
relacao entre os proprios homens, se considerada a propriedade dos instrumentos e
materiais utilizados e a apropriagcao dos produtos do trabalho.

As ideias, como produto da agao humana, também estdo sujeitas as determi-
nacoes historicas. Elas sao a expressao das atividades reais dos seres humanos, es-
tabelecidas no processo de producado da existéncia. Representam o que o homem
faz, quais sao as suas necessidades e como ele se relaciona com o0 mundo e com 0s
demais seres humanos. Em meio as ideias produzidas pelo homem, estdao aquelas
que constituem o conhecimento referente ao mundo. Esse conhecimento, em suas
diferentes formas (senso comum, conhecimento cientifico, filosdfico, estético etc.),
exprime as condi¢cdes materiais de determinado momento historico.

Compreender essa historicidade permite concluir que a sociedade atual é fruto
de um processo historico, ou seja, determinadas situacdes da realidade sao impostas
a cada novo ser humano, porém também ha elementos que, no curso da historia,
podem ser modificados a partir da acdo humana. Nesse contexto, a educacdo ganha
relevancia social inegavel e, consequentemente, o ensino escolar constitui-se como
um dos pilares elementares para que a sociedade seja transformada, oferecendo
subsidios para que os alunos exer¢cam sua cidadania, transformando a si mesmo e a
propria sociedade.
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O entendimento da educagao como fator transformador configura-se como a
mediacdo de um projeto social. A educacao medeia esse projeto, ou seja, trabalha
para realizar esse projeto na pratica. Assim, se o projeto for conservador, mediara a
conservacao; contudo, se for transformador, mediara a transformacao, se o projeto
for autoritario, mediara a realizacao do autoritarismo; se o projeto for democratico,
mediara a realizacao da democracia. (LUCKESI, 1994).

3.3 CONCEPGCAO DE CONHECIMENTO

E necessario transmitir &s novas geracdes as conquistas que os seres humanos
ja desenvolveram ao longo da historia, por meio do trabalho. Essa transferéncia,
no entanto, nao ocorre de maneira natural, tampouco mecanica. Para apropriar-
se da cultura, € necessario que cada individuo desenvolva de maneira ampla as
capacidades humanas que possibilitem a ele a utilizacdao do patrimdnio humano-
genérico, fazendo das apropriacdes e mediacdes entre 0s sujeitos e a realidade.

Considerando que a apropriacao das capacidades intelectuais esta condiciona-
da ao desenvolvimento, a educacao escolar configura-se, na sociedade contempo-
ranea, como aquela que estabeleceu a forma mais elaborada de ensinar e aprender.
Tomando como pressuposto que a educacao escolar moderna € a forma de edu-
cacao predominante, € necessario que ela, por seu alcance e representatividade,
fomente o desenvolvimento maximo dos individuos tendo como referéncia a apro-
priacao da cultura.

Por isso, independente da etapa de ensino ou do componente curricular em
questao, é necessario reconhecer, conforme Saviani (2003, p. 96), que “o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos ho-
mens”.

Partindo desse entendimento em relacdo a natureza e a especificidade da edu-
cacao, podemos refletir acerca do seu objeto, que diz respeito aos elementos cultu-
rais necessarios a humanizacao do individuo, assim como as formas mais apropria-
das para garantir a assimilacao do conhecimento. Temos, portanto, reflexdes claras
acerca de curriculo e metodologia, respectivamente.

A ciéncia pretende refletir a realidade com objetividade, por meio do meto-
do cientifico, uma investigagcao racional sobre os processos e fenbmenos, nao um
reflexo absolutamente neutro da realidade, pois, como sabemos, a arte e a ciéncia
tém suas origens historicas nas atividades da vida cotidiana e nas formas de subjeti-
vidade que sao geradas nessas atividades, e sdo essas, bases para o reflexo psiquico,
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que constitui o desenvolvimento do pensamento cientifico (pensamento concei-
tual) e da sensibilidade artistica (o reflexo estético da realidade).

Sem o pensamento conceitual e sem o desenvolvimento sensivel, da estéti-
ca - das relag¢des reciprocas entre atividade, pensamento e linguagem - o homem
Nao seria capaz de dominar processos mais complexos da realidade. Se operasse
somente a partir da vida cotidiana, o homem ficaria detido as aparéncias das coi-
sas. Portanto, para o homem ir além com o objetivo de se desenvolver e de forma
integral, como explica Duarte (idem, p. 77), existem dois caminhos: um deles € o
pensamento tedrico, da ciéncia, o outro, o pensamento sensivel, da arte.

Vale destacar, como nos esclarece Saviani (2021, p. 64), que diferente do de-
senvolvimento da ciéncia, na qual interessa aos cientistas a pesquisa para avancar
em relacdo ao conteudo, ao ensino escolar, ao professor, interessa a apropriacao
dos alunos sobre os conhecimentos ja elaborados pela humanidade para o desen-
volvimento humano. Por isso, se da a necessaria transformacao do saber elaborado
em saber escolar, como também a importancia das formas, dos processos e dos
metodos para viabilizar 0 acesso ao saber elaborado da ciéncia, da filosofia e da
arte.

Para a identificacdo dos conhecimentos mais essenciais para o desenvolvi-
mento humano, Saviani (2012, p. 31), aponta a importancia da noc¢ao de “classico”,
definida como aquilo que, mesmo tendo surgido em uma conjuntura historica dife-
rente da contemporanea, é capaz de captar “[...] questdes nucleares que dizem res-
peito a propria identidade do homem como ser que se desenvolve historicamente”.

No que se refere as formas de apropriacao do conhecimento historicamente
acumulado, € necessario refletir acerca da organizacdo do ensino dentro de um
determinado espaco (escola), com determinados conteudos (curriculo), abordados
de forma sequencial e dosada dentro de um determinado tempo (ano letivo, ciclo,
etapa de ensino). (MARTINS; MARSIGLIA, 2015) Assim, a abordagem dos conteudos
escolares ndo se da de maneira fortuita, mas € determinada pela intencionalidade
empregada na organizagao dos meios pelos quais a aprendizagem deve ocorrer.

Nessa perspectiva, evidencia-se o conceito de mediagao, sequndo o qual o
educador € o portador dos signos que medeiam a relacédo do estudante com o
mundo, carregando a experiéncia do uso social dos objetos culturais, por meio dos
quais proporciona ao aluno vivéncia de operacdes capazes de organizar atividades
interpsiquicas.

Ha intrinseca relacao entre funcdes psiquicas superiores e curriculo, na medida
em que os conteudos escolares sdo, de acordo com Martins e Marsiglia (2015, p.32)
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“[...] o substrato do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas, gracas aos quais o
legado pela natureza na forma de funcdes psiquicas elementares adquire novas
propriedades, instituindo-se como funcdes psiquicas superiores”. Compreender a
importancia dessa relacao acarreta também a consciéncia de quem nem todo ob-
jeto do conhecimento pode ser considerado curricular. Ao contrario, o que define
a centralidade de determinado conteudo para o curriculo sao as possibilidades de
contribuicdo desse conhecimento para o desenvolvimento humano.

As DCNs (2013, p. 116), apontam que o conhecimento de todas as areas e
componentes curriculares, propiciam aos alunos o encontro com um mundo que
é diferente, mais amplo e diverso que o seu. Ao nao se restringir a transmissao de
conhecimentos com fim neles mesmos, e sim na relacdo com a pratica social, de
forma que os alunos percebam que essas formas de entender e de expressar a
realidade possibilita outras interpretacdes, a escola também oferece lugar para que
0s proprios educandos reinventem o conhecimento e criem e recriem cultura. As
DCNs (2013, p. 26), apontam ainda, que

“O conhecimento cientifico e as novas tecnologias constituem, cada
vez mais, condi¢do para que a pessoa saiba se posicionar frente a processos
e inovacdes que a afetam. Ndo se pode, pois, ignorar que se vive: 0 avango
do uso da energia nuclear; da nanotecnologia; a conquista da produgao de
alimentos geneticamente modificados; a clonagem bioldgica. Por isso os
estudantes requerem uma escola em que a cultura, a arte e a ciéncia es-
tejam presentes no cotidiano escolar, desde o inicio da Educacao Basica”.

Para tanto, € imprescindivel o entendimento de que o curriculo escolar ele-
mentar se estrutura pelo saber sistematizado, pela identificacao dos conhecimen-
tos mais desenvolvidos que se dao na pratica social em sua totalidade e nas formas
mais adequadas de ensino para o desenvolvimento do pensamento conceitual e
humanizacao.

De acordo com as DCNs (2013, p. 106), ha, em muitas escolas, a preocupa-
Cao com O prazer que as atividades escolares possam proporcionar aos alunos. No
entanto, frequentemente, “parece que se tem confundido o prazer que decorre de
uma descoberta, de uma experiéncia estética, da comunhdo de ideias, da solucao
de um problema, com o prazer hedonista que tudo reduz a satisfacao do prazer
pessoal, alimentado pela sociedade de consumo”. Ainda conforme as DCNs (2013,
p. 108),

Os esforcos de integracdo tém buscado maior conexao com os pro-
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blemas que os alunos e sua comunidade enfrentam, ou ainda com as de-
mandas sociais e institucionais mais amplas que a escola deve responder.
Nesse processo, é preciso que os conteudos curriculares ndo sejam bana-
lizados. Algumas escolas, por vezes, tém caido em extremos: a valorizacao
apenas dos conteudos escolares de referéncia disciplinar ou certa rejeicao
a esses conteudos, sob o pretexto de que é preciso evitar o “conteudismo”.
A literatura educacional tem mostrado que, em nome de um ensino que
melhor responda as exigéncias de competitividade das sociedades con-
temporaneas, € frequente que a escola termine alijando os alunos perten-
centes as camadas populares do contato e do aprendizado de conheci-
mentos essenciais a sua formacao, porque desconhece o universo material
e simbolico das criangas, adolescentes, jovens e adultos e ndo faz a ponte
de que necessitam os alunos para dominar os conhecimentos veiculados.

Ainda segundo as DCNs (2013, p. 58), "no projeto politico-pedagogico, a co-
munidade educacional deve engendrar o entrelacamento entre trabalho, ciéncia,
tecnologia, cultura e arte, por meio de atividades proprias as caracteristicas da etapa
de desenvolvimento humano do escolar a que se destinarem”. Trata-se, para isso,
de uma escola que assuma a responsabilidade pelo ensino de conhecimentos his-
toricamente acumulados, construidos por individuos que viveram e 0s que ainda
vivem seu proprio momento historico.

3.4 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA

Considerando que a producao da existéncia humana implica a subsisténcia
material e assim, consequentemente, a producao em escalas cada vez mais amplas
e complexas, 0 homem necessita antecipar em ideias os objetivos da acao, o que
significa representar mentalmente os objetivos reais, e este inclui o aspecto de co-
nhecimento cientifico, o que abre uma categoria de producao que Saviani (2021, p.
12) chamou de trabalho nao material, a producao do saber.

Saviani apresenta duas modalidades para o trabalho nao material. A primeira,
refere-se a atividade em que o produto se separa do produtor, como é o caso dos
livros e objetos artisticos por exemplo, e o segundo, a atividade em que o ato de
producao nao se separa do produto, mas se imbricam, e € nesta modalidade que
se situa a educagao. Em outras palavras, a atividade de ensino supde, a0 mesmo
tempo, a presenca do professor e do aluno, a aula produzida pelo professor e con-
sumida pelo aluno.
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Desta forma, compreendendo a educacao como um trabalho ndao material,
‘que tem a ver com ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habi-
lidades, tais elementos, entretanto, nao lhe interessam em si mesmo como algo
exterior ao homem” (2021, p. 12), mas interessam para constituirem internamente,
como uma segunda natureza (algo que nao € inato ao sujeito, mas produzido his-
toricamente pelos homens).

A especificidade da educacao escolar, entao, consiste na socializacao dos co-
nhecimentos elaborados e sistematizados historicamente pela humanidade. Vale
destacar, que nao se refere a qualquer tipo de conhecimento, refere-se ao conheci-
mento cientifico, da episteme - conhecimento de natureza cientifica, em oposicao
a opinidao infundada ou irrefletida do senso comum.

Desta forma, o ensino do conhecimento cientifico, ndo coincide com conhe-
cimento nomeado em grego como Doxa, ou senso comum - conhecimento es-
pontaneo, ingénuo, ligado exclusivamente as experiéncias cotidianas e que pre-
cisam ser superados pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos, tampouco,
refere-se ao conhecimento fundado numa longa experiéncia de vida, Sofia - ser
sabio, sabedoria individual acumulada ao longo da vida também pelas experiéncias
da vida cotidiana.

A escola nao se justificaria se o ensino fosse pautado somente nas experién-
cias cotidianas dos sujeitos, nas ideias ligadas a opiniao do senso comum sobre as
coisas, concebidas de maneira imediatista, mas sim, pelo ensino e aprendizagem
dos conhecimentos cientificos, metddicos e sistematizados, pelos quais os sujeitos
possam desenvolver o pensamento a fim de identificar, analisar, refletir, argumentar
criticamente, agir e transformar o contexto social no qual esta inserido.

Considerando que a educacao escolar tem o compromisso com a socializacao
dos conhecimentos cientificos, que avanca num movimento continuo e que deve
ser analisado de forma contextualizada, compreendendo suas contradicdes, mo-
vimentos e possibilidades de mudanca das praticas sociais, vale destacar que edu-
car nao significa eliminar ou separar o conhecimento cientifico do conhecimento
cotidiano (conceitos / ideias elaboradas no senso comum), as formas superiores
de expressao humana de outras formas, mas sim, de estabelecer uma relacao de
modo que o conhecimento do senso comum avance para o conhecimento cienti-
fico, em um processo de superacao por incorporacao, o qual eleva o pensamento
e a subjetividade do individuo para niveis cada vez mais ricos e complexos, e isso
se da, especialmente, no processo intencional e sistematico de ensino, tarefa da
educacao escolar.

Entende-se que é funcao da escola, também, desenvolver aprendizagens que
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envolvam cuidar de si e do outro e do meio ambiente em que esta inserido, consi-
derando o respeito e a sensibilidade. Nessa perspectiva, vale destacar, conforme Di-
retrizes Curriculares (2013), as dimensdes do educar e do cuidar, que compreendem
a educacao como formacao da pessoa em sua esséncia humana. “Cuidar e Educar
iniciam-se na Educacao Infantil, acdes destinadas a criancas a partir do zero ano, e
que devem ser estendidas ao Ensino Fundamental, Médio e Posteriores”. O cuidado,
entendido aqui, como acolhimento de todos, com respeito e atencdao adequada as
necessidades humanas. O trabalho educativo exige cuidado, que envolve “acolher,
ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir,
cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do planeta”. O Cuidado, con-
siste ainda, no sentido de responsabilidade com o compromisso de formag¢ao dos
sujeitos, de forma que se tornem livres e independentes com autonomia e ética.

3.5 PAPEL DO PROFESSOR

Refletir acerca do papel do professor e suas atribuicdes significa considerar
também o seu papel dentro de uma sociedade, ou seja, ponderar sobre quais sao
suas atribuicdes, qual € a sua relevancia para a transformacao da sociedade e quais
0s objetivos de trabalho deste profissional. Assim, quando se compreende a abran-
géncia da fungao social do professor, entende-se também o seu protagonismo na
transformacao da base da Educacao Basica Brasileira.

Alinhada a concepcao de papel da escola, a educacao escolar deve ter como
um de seus agentes um educador capaz de mobilizar os conhecimentos histo-
ricamente acumulados, o que pressupde conhecer o conceito de aprendizagem
que, conforme defende Vigoski (2002, p.115), “[...] pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que a cercam.” Na perspectiva historico-cultural, a aprendizagem deixa de
ser produto do desenvolvimento e passa a ser motor deste, isto €, a aprendizagem
deflagra e conduz o desenvolvimento.

Desta forma, cabe considerar que a aprendizagem nao ocorre de modo es-
pontaneo, tampouco em virtude da maturagcao bioldogica do sujeito, mas € me-
diada culturalmente. Nesta perspectiva, o professor trabalha diretamente com o
desenvolvimento humano, sistematizando o conhecimento de modo intencional,
em conteudos escolares, ressignificando sua atividade pedagogica como concreti-
zadora de um objetivo social.

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade de apren-
dizagem do estudante, deve criar nele um motivo para a sua atividade: estudar e
aprender teoricamente sobre a realidade. E com essa intencdo que o professor or-
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ganiza a sua propria atividade e suas acdes de orientacao, organizacao e avaliacao.

O professor como aquele que concretiza objetivos sociais relacionados no
curriculo escolar, organiza o trabalho educativo: define acdes, elege instrumentos
e avalia o processo de ensino e aprendizagem. No contexto apresentado, o desafio
do trabalho do professor, relaciona-se com a organizacao do ensino, de modo que
O processo educativo escolar se constitua como atividade para aluno e professor,
OU Seja, um ensino que promova a aprendizagem pressupde um sujeito em ati-
vidade que lhe permita compartilhar significados, onde a acao de quem ensina &
fundamental.

No processo de ensino e aprendizagem, o professor € concebido como o in-
terlocutor mais experiente. Logo, ndo é o dono do conhecimento, aos moldes do
que assumia a pedagogia tradicional, tampouco um mero facilitador, na perspectiva
de mediagao da pedagogia nova. Ao contrario, € o organizador das atividades que
compreendem 0s conceitos e os conteudos, as formas como podem ser aprendi-
dos e as acdes necessarias para redirecionar a busca de um nivel mais avancado de
conhecimento aquele que ensina.

O professor compreende o sujeito como um ser historico-social, respeitando
seus saberes, problematizando-os a partir da pratica social. Além disso, cabe a ele
restabelecer a articulacao com a comunidade e com a sociedade de modo mais
global, para ampliar o universo de conhecimentos e experiéncias desses sujeitos.

Portanto, para o trabalho educativo, € necessario que o professor assuma
seu trabalho com o coletivo, atuando coletivamente com os colegas e a equipe
de modo geral. Desta forma, ele pode estabelecer dialogos com outras areas do
conhecimento, interagir com todos os envolvidos no processo de ensino e poten-
cializar o trabalho educativo.

Diante das transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais do mun-
do, a funcao social da escola exige um profissional que considere o contexto social
do educando, problematizando, questionando, analisando e relacionando este a
conhecimentos historicamente acumulados. Para tanto, € imprescindivel que tais
profissionais aprofundem e atualizem seus conhecimentos atraveés de pesquisa, es-
tudos e reflexdes individuais e, especialmente, coletivamente, uma formacao conti-
nua, consistente, que lhes assegure dominio da cultura acumulada assim como dos
processos pedagogicos que garantam o acesso ao acervo cultural para trabalhar
com os educandos.

Do ponto de vista das questdes que transcendem a formacgao especifica do
professor, é indispensavel uma pratica pedagogica que nao secundariza sua ativi-
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dade principal que € a socializacao do conhecimento, assim como, a interacdo e o
respeito aos sujeitos, que compreende que o cuidar e o educar sao indissociaveis,
aspecto mais relacionado, mas ndo apenas, ao contexto da Educacao Infantil. “O
cuidar e educar, significa compreender que o direito a educac¢ao parte do principio
da formacao da pessoa em sua esséncia humana, trata-se de considerar o cuidado
no sentido profundo do que seja acolhimento de todos” (DCNs, 2013).

O trabalho do professor e as relacdes que ele estabelece dentro de sala de aula
sao fundamentais para o processo de democratizagcao e promoc¢ao da qualidade na
educacao. Conforme as DCNs (2013, p. 59), “a acdo do professor € permeada por
dimensdes nao apenas técnicas, mas também politicas, éticas e estéticas, pois terao
de desenvolver habilidades propedéuticas, com fundamento na ética da inovacao, e
de manejar conteudos e metodologias que ampliem a visao politica para a politici-
dade das técnicas e tecnologias, no ambito de sua atuacao cotidiana”.

Portanto, o professor precisa estar atento e comprometido com a propria pra-
tica, agenciar ferramentas de inovacdao sem deixar de lado o planejamento de suas
acdes, pois 0 processo educativo exige organizacao sistematica, sem abandonar as
necessidades individuais e coletivas, com vistas a formacao da cidadania.

Na elaboracdo do planejamento (no qual o professor identifica os conheci-
mentos necessarios e relevantes para a vida dos alunos e para a continuidade de
sua trajetdria escolar, estabelece os objetivos de aprendizagem, a metodologia e a
avaliacao), € necessario que estabeleca conexdes entre as areas de conhecimento,
sua contextualizacdo e aproximacdo com as experiéncias da vida cotidiana. E im-
portante também, que o docente avalie 0 processo de aprendizagem e, especial-
mente, seu processo de ensino, de forma a nao classificar os discentes, tampouco
estigmatiza-los, mas agenciar a avaliacao em favor do trabalho educativo como um
todo.

4. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS — A ATIVIDADE ORIENTADO-
RA DE ENSINO

Conforme discutido ao longo deste documento, o processo de aprendiza-
gem tem natureza social e, por essa razao, nao resulta de determinantes evolutivos
naturais, bioldgicos, tampouco ocorre pelo simples fato de estar o sujeito inserido
na vida social, mas requer a internalizacao de signos e a apropriacao da cultura.
Ficou claro, também, que este processo se da, de forma privilegiada, no processo
de educacgao.
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Os estudos da Psicologia Historico-Cultural, especialmente a partir dos pres-
supostos de Leontiev e Vygotsky, Davidov, compreendem que a entrada da crianca
na escola modifica de forma significativa o lugar que ela ocupa socialmente, e con-
sidera ainda que ela deve garantir aos estudantes a apropriacao tedrica da realidade,
sendo esta a esséncia da atividade de estudo, e entende a atividade de estudo como
a atividade dominante da crianca em idade escolar.

Nesse sentido, para Moura (2010 p. 207), um dos desafios da educacao escolar
diante de multiplos e complexos fendbmenos que constituem a educacao escolar,
principalmente para os professores, que tem como atividade principal o ensino, &
de ndo estarem atentos somente aos fendbmenos aparentes da educacao escolar. O
autor apresenta ainda, a metodologia Atividade Orientadora de Ensino, sustentada
pelos pressupostos da teoria historico-cultural, como um modo de realizagao da
educacao escolar, a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem, em especial,
arelacao da atividade de ensino com os processos de formacao das funcdes psiqui-
cas superiores, que se dao na relacao mediada por instrumentos culturais.

A Atividade Orientadora de Ensino se apresenta como proposta de organiza-
cao da atividade de ensino o que coloca o estudante em atividade de aprendizagem
e, por finalidade, o desenvolvimento da sua consciéncia e assim sua transformacao.
Para Moura, (2010, p. 217), a Atividade Orientadora de Ensino se alinha a estrutura
de atividade proposta por Leontiev “ao indicar uma necessidade (apropriacao da
cultura), um motivo real (apropriacao do conhecimento historicamente acumula-
do), objetivos (ensinar e aprender) e propde acdes que considerem as condicdes
objetivas da instituicao escolar”.

Os elementos que caracterizam a Atividade Orientadora de Ensino (necessida-
des, motivos, acdes, operacdes), propdem a mediacdo entre a atividade de ensino
(do professor) e a atividade de aprendizagem (do aluno), na qual, o motivo de ambas
deve coincidir, que € a apropriacao pelos estudantes do conhecimento elaborado
e sistematizado historicamente, pela via do pensamento tedrico, visando ao de-
senvolvimento do psiquismo, das funcdes psiquicas superiores. “Nao ha sentido na
atividade de ensino se ela ndo se concretiza na atividade de aprendizagem, por sua
vez, nao existe a atividade de aprendizagem intencional se ela nao se da de forma
consciente e organizada por meio da atividade de ensino”. (Moura 2010, p.220).

A figura a seguir, proposta por Moraes (2008, p.116), sintetiza os componentes
centrais da Atividade Orientadora de Ensino, a relacao entre atividade de ensino,
atividade de aprendizagem e os elementos estruturantes da atividade
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OPERACOES

auxiliardo o ensino auxiliarao a aprendizagem

Baseada na figura — Atividade Orientadora de Ensino. Fonte: Moura (2010, p. 219)

O homem se constitui pelo trabalho, atividade realizada para um determinado
fim e orientada por objetivos. Por conseguinte, o professor constitui-se como tal
em virtude do seu trabalho — a atividade de ensino. Sequndo Moura (2010, p. 226), o
professor, que tem por objetivo ensinar o aluno, forma-se nas “discussdes coletivas,
no movimento dos motivos de sua atividade, das acdes, operacdes e reflexdes que
realiza, aprende a ser professor aproximando o sentido pessoal de suas a¢des da
significagcao da atividade pedagodgica como concretizadora de um objetivo social”.
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Assim como na atividade de ensino do professor, o aluno também deve en-
contrar um sentido consciente no resultado de uma determinada atividade, o moti-
VO que ira estimular a realizar agdes e operacdes para a aprendizagem.

Para tanto, Moura (2010, p. 222) propde que na atividade de ensino e apren-
dizagem, as necessidades, os motivos, as acdes e operacdes do professor e dos
estudantes se mobilizem inicialmente por meio da situacdo desencadeadora de
aprendizagem. A partir dos objetivos de ensino, que sdao os conteudos a serem
apropriados pelos alunos, as acdes do professor, “serao organizadas inicialmente
visando colocar em movimento a construcao da soluc¢ao da situacao desencadea-
dora de aprendizagem”.

As situacOes desencadeadoras de aprendizagem podem ser materializadas por
meio de diferentes recursos metodologicos. Dentre esses recursos, Moura e Lanner
de Moura (1998) destacaram em seus estudos o jogo, as situacdes emergentes do
cotidiano e o que chamam de histéria virtual do conceito. Os autores defendem
que tal organizacdo do ensino cria condi¢cdes para que os estudantes entrem em
atividade. Segundo eles (Moura 2010, p.223):

» O jogo com proposito pedagodgico pode ser um importante aliado no ensi-
no, ja que preserva o carater de problema. O que devemos considerar é a possibi-
lidade de o jogo colocar a crianca diante de uma situagcao-problema semelhante a
vivenciada pelo homem ao lidar com conceitos matematicos.

A problematizacao de situacdes emergentes do cotidiano possibilita a pra-
tica educativa a oportunidade de colocar a crianca diante da necessidade de viven-
ciar solucdes de problemas significativos para ela.

« A histéria virtual do conceito porque coloca a crianca diante de uma situa-
cdo problema semelhante aquela vivida pelo homem (no sentido genérico).

Para a organizacao da situacdao desencadeadora de aprendizagem, o professor
ira considerar a complexidade do conteudo a ser ensinado, o nivel de desenvolvi-
mento dos alunos, deve contemplar a génese do conceito, a sua esséncia, deve es-
tar clara a necessidade humana que levou a construcao do determinado conceito,
“‘como foram aparecendo os problemas e as necessidades humanas em determi-
nada atividade e como os homens foram elaborando as solucdes ou sintese no seu
movimento logico-historico”.

E pela situacdo desencadeadora de aprendizagem, elaborada como estratégia
metodoldgica a partir do objetivo de aprendizagem, que o estudante ira encontrar
o sentido e o motivo para realizar as acdes e operacdes para se apropriar de
determinado conteudo escolar, do conhecimento historicamente acumulado.
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No processo de ensino, pela situacao desencadeadora de aprendizagem, an-
tes mesmo de realizar acdes e operacdes para o processo de aprendizagem, o estu-
dante precisa adquirir um sentido e ser impulsionado por motivos eficazes para que
seja criado nele a necessidade do determinado conhecimento (conteudo escolar),
pois do contrario, nao ira saber a funcao social do conceito, seu aspecto essencial
para a humanidade e, consequentemente, nao ira formar o conceito, tampouco
desenvolver funcdes psiquicas superiores.

As acoes e operacdes, tanto para o professor quanto para o estudante, sdo as
leituras, escrita, producao artistica, analises, experimentacdes, resolu¢cao de proble-
mas, estudos tedricos e praticos, discussdes, registros (individuais e coletivos, por
meio de diversas linguagens), planejamentos de aulas, entre outros.

No planejamento de aula e na realizacao das atividades, tanto na atividade de
ensino (do professor) como na atividade de aprendizagem (do aluno), esta intrinse-
CO O processo de avaliacdo, que se da na “analise e sintese na relacao entre a ativi-
dade de ensino do professor e a atividade de aprendizagem do estudante” (Moura,
2010, p. 224).

5. AVALIACAO

Tomar o ensino como uma atividade implica definir o que se busca concretizar
efetivamente. Ou seja, a atividade educativa tem por finalidade aproximar os sujeitos
de um determinado objeto de conhecimento, no sentido de possibilitar a apropria-
¢ao das capacidades humanas produzidas socialmente. Nesse sentido, fica evidente
que a aprendizagem deve ser vista como objetivo central do percurso formativo do
aluno e que as acdes de ensino, assim como as relacdes estabelecidas, precisam
considerar os estudantes, também, como protagonistas do processo avaliativo.

Por conseguinte, a avaliacao deve promover no aluno uma perspectiva social
e politica com base em um trabalho pedagdgico que organiza o processo historico
e social, buscando valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes e ofertar a
eles os conhecimentos cientificos. Para isso, avalia-se com a finalidade de qualificar
os resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos pro-
postos para a atuacao futura, a fim de orientar tomadas de decisao. Essa € a grande
diferenca entre medir e avaliar.

Quando o processo de aprendizagem € apenas ‘medido, quantificado’, refe-
re-se ao presente e ao passado e visa obter informacdes a respeito do progresso
efetuado pelos estudantes. Avaliar se trata da reflexdao sobre as informacdes obtidas
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com vistas a planejar o futuro. Portanto, medir nao é avaliar, ainda que o medir faca
parte do processo de avaliagao.

Avaliar a aprendizagem do aluno nao comeca e muito menos termina quando
atribuimos uma nota a aprendizagem. Avaliacdo precisa ser um instrumento que
faca pensar sobre o processo e incluir a todos, evitando uma perspectiva voltada
a selecao, classificacdo e regulacao. O problema central da avaliacao € analisar as
estratégias, produzidas pelo professor e agenciadas pelos alunos, ou seja, acompa-
nhar o desempenho do estudante e intervir em favor da recuperacao de possiveis
defasagens.

Assim, € fundamental qualificar a pratica avaliativa também como pratica de
aprendizagem; € preciso avaliar como condicao de mudanca da pratica e redimen-
sionamento do processo de ensino-aprendizagem, ja que Nao ensinamos sem ava-
liar, nem aprendemos sem avaliar. No contexto da Pedagogia historico-critica e da
metodologia da Atividade Orientadora de Ensino rompe-se a falsa dicotomia entre
ensino e avaliacao, como se esta fosse apenas um momento ao final de um proces-
so. E importante aprofundar essa reflexdo ja que, ao conceber a avaliacdo enquanto
instrumento da cultura meritocratica, naturaliza-se apenas o uso da nota e classi-
fica-se os estudantes em melhores e piores: os piores voltardo para o inicio da fila,
refazendo todo o caminho percorrido ao longo de um periodo de estudos.

A avaliagao tampouco pode ser concebida enquanto ranking — nao € recom-
pensa, ndao deve ser classificatoria, ndo deve ser usada para criar rotulos e ndo deve
ser unica. Ao contrario, precisa ser permeada por contextos tanto qualitativos e
quantitativos. Ressalta-se, portanto, que “a avaliacdo nao é apenas uma forma de
julgamento sobre o processo de aprendizagem do aluno, pois também sinaliza pro-
blemas com os métodos, as estratégias e abordagens utilizados pelo professor.”
(DCNEB, 2013, p. 123)

A avaliacao dos estudantes, realizada pelos professores e pela escola, parte
integrante da proposta curricular e da implementacao do curriculo, € redimensio-
nadora da acdo pedagogica e deve assumir um carater processual, formativo e par-
ticipativo, ser continua, cumulativa e diagnostica. Conforme as DCNEB, 2013, p. 123,
"E importante ainda considerar que os resultados da educacdo demoram, as vezes,
longos periodos de tempo para se manifestar ou se manifestam em outros campos
da vida humana.”

A avaliacao deve contemplar as diversas dimensdes da formacao humana,
sendo objeto de analise coletiva, o que possibilita convergir com o carater forma-
tivo esperado de uma proposta de educacao integral. Instrumentos e critérios de
avaliacao precisam ser claros, discutidos e explicitados coletivamente e registrados
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no Projeto Pedagdgico da unidade escolar, sempre com vistas a formacao humana
integral.

No contexto desse ideal formativo, a acdo do professor deve ter como norte
o contexto do objetivo que o aluno precisa para atingir o seu conhecimento po-
tencial, ou seja, pensar nos conhecimentos prévios — zona de desenvolvimento
real, agir/incidir na zona de desenvolvimento proximal — processo — para alcancgar
com todos os estudantes o conhecimento potencial. E certo que se trata de longo
processo e que necessita de muito planejamento, reflexao, replanejamento e novas
acdes ao alcance da aprendizagem.

Ao enfatizar o processo educativo, a avaliacao escolar € compreendida como
acao inseparavel dos processos de ensino aprendizagem com atencao as condi-
cOes de crescimento humano. [...] a avaliacao constitui-se parte inerente do pla-
nejamento e da realizagao da atividade, tendo em vista que essa se concretiza no
processo de analise e sintese, na relacao entre a atividade de ensino do professor e
atividade de aprendizagem do estudante. (MOURA, 2010, p. 224)

Ao considerar a formacdao humana integral e pensando na avaliagao como
processo formativo do aluno, apenas executar tarefas e receber uma nota na devo-
lutiva ndo possibilita ao estudante a consolidacdo da aprendizagem. E necessario,
assim, retomar atividades e vislumbrar possibilidades de compreensao pelo estu-
dante do que foi realizado, oportunizando superacao das dificuldades para apro-
priacdo e ampliacao do conhecimento.
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6. EDUCACAO INFANTIL

6.1 TEXTO INTRODUTORIO

1DISCUSSAO TEORICO METODOLOGICA CURRICULAR

A discussao tedrica metodologica construiu-se do debate e estudo do grupo
de Professores? da Educacado Infantil Municipal de Porto Unido-SC. Iniciamos no
limiar de 2022, com a Formacao Docente, tendo como discussao o documento de
Flexibilizacao para o ensino de toda Rede, com base na BNCC. Apds a construcao
dos quadros descritivos contendo os objetivos da BNNC, para a Educacao Infantil,
bem como os conteudos a ser trabalhados, com as turmas do Bercario e Maternal,
e Jardim e Pré-Escola, que estdo citados anteriormente neste documento, estrutu-
rou-se a escrita dos elementos norteadores da pratica docente na infancia.

Salienta-se que esta fase € a mais importante na vida do ser humano, e cujos
professores sao responsaveis por semear o conhecimento, fazendo uma alusao
ao intelectual Friedrich Froebel (1782-1852), que considerava a escola como um
jardim, onde as criancas eram as plantinhas e o professor o jardineiro, percebe-
se que a Educacao Infantil assume um papel de extrema relevancia na formacao
intelectual, social e psicologica do individuo.

VISAO DA CRIANCA

Ao construir as Diretrizes Curriculares da Educacao infantil e Ensino Funda-
mental da Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Unido-SC, busca-se que a
crianca seja o centro da proposta de ensino. Deste modo, deve-se levar em consi-
deracao a visao da crianca no processo de ensino aprendizagem. Antes de adentrar-
MOos ao assunto € necessario resgatar, historicamente, o conceito crianca e infancia.

Até o século XIX, o ser humano era considerado crianca até adquirir habilida-
des motoras para auxiliar nas tarefas dos adultos, depois eram tratados como mi-
niadultos, tendo assim sua infancia negada.

O historiador Philippe Ariés (1981, p.18) afirma que “a crianca por muito tempo,
nao foi vista como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades
proprias, e sim, homens de tamanho reduzido.” Nesse sentido, a crianca era consi-
derada um adulto em miniatura.

1O Referencial apresentado no Documento Curricular ndo oferece solugcdes prontas, fechadas e definitivas aos professores.
Objetiva-se trazer elementos Uteis para que possam elaborar, em cada caso, as solu¢des mais adequadas, em funcdo das
circunstancias particulares nas quais exercem sua atividade profissional.
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Na contemporaneidade, a crianca possui uma definicao com base na fase cro-
nologica da vida, tendo-se como nomenclatura (gente pequena). Neste contexto,
pode-se afirmar que a crianca € um sujeito socio-histérico-cultural, ou ainda, ci-
dadao de direitos, amparado legalmente, dentro das suas especificidades. (COSTA;
MAHL, 2020).

A crianca é um ser social que tem direito de ser cuidada e educada em todos
seus aspectos, por isso, € necessario possibilitar, vivéncias onde possa reconhecer
a diversidade, convivendo com diferentes grupos culturais, através das interacdes e
contextos diversos, se apropriando de amplas aprendizagens sobre si mesma e os
outros.

Quando afirmamos que a crianca € um sujeito de direitos, estamos conside-
rando que, independentemente de sua historia, de sua origem, de sua cultura e do
meio social em que vive, lhe foram garantidos legalmente direitos inalienaveis, que
Sao iguais para todas as criancas.

A Constituicao Federal (1988), e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)
normatizam esses direitos adquiridos visando todos os aspectos voltados para seu
desenvolvimento biopsicossocial.

Tendo em vista as mudancas e transformacdes em torno da infancia, desde as
primeiras concepcdes até os dias atuais, principalmente com os avangos tecnologi-
cos que facilitam o acesso as informacdes, torna-se necessario levar em considera-
¢cao a visao da crianca e o conhecimento ja adquirido, pois “a crianca desde peque-
na Nao so se apropria de uma cultura, mas o faz de um modo proprio, construindo
cultura por sua vez.” (OLIVEIRA, 2010, p.5).

Desse modo, Linhares (2016) aponta que a Educacao Infantil deixa de ser as-
sistencialista, passando a ser um direito adquirido, sendo vista como parte primor-
dial da Educacao Basica, pois é o inicio da vida escolar do estudante.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, em seu artigo 29, reconhece que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como fi-
nalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementan-
do a agao da familia e da comunidade.
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Ainda neste viés a BNCC complementa citando que:

[... embora reconhecida como direito de todas as criancas e dever
do Estado, a Educacao Infantil passa a ser obrigatodria para as criangas de
4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n? 59/200926, que de-
termina a obrigatoriedade da Educacao Basica dos 4 aos 17 anos. Essa ex-
tensdo da obrigatoriedade € incluida na LDB em 2013, consagrando plena-
mente a obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em
instituicdes de Educacao Infantil. Com a inclusao da Educacao Infantil na
BNCC, mais um importante passo € dado nesse processo historico de sua
integragcao ao conjunto da Educacao Basica. (BNCC, 2018, p. 36).

Com base no documento norteador BNCC (2018) os profissionais da edu-
cacdao devem buscar atingir os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
citados, Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar; e, Conhecer-se, os quais
asseguram as condi¢cdes para que os estudante adquiram conhecimentos em si-
tuacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo nos diferentes ambientes,
enfrentando desafios que instigam a resolu¢cao dos mesmos, ampliando a ressigni-
ficacao do eu, o outro e o mundo social e natural.

A teoria de Vygotsky (1993), aponta que as criancas nascem com funcoes ele-
mentares e que com o aprendizado da cultura e as experiéncias adquiridas, com o
crescimento fisico e psicologico, o meio em que ela esta inserida se expande, ou
seja, Novos elementos e aspectos desse crescimento ocupam a cena, produzindo
novos efeitos, a crianca passa a ter outras necessidades que o meio anterior ndao
satisfaz.

Ao pensar a crianca como protagonista do curriculo em construcao devemos
respeitar os saberes que as mesmas trazem de suas vivéncias, sistematizando e con-
textualizando para atuarmos como mediadores na apropriacdo do conhecimento
cientifico. Sendo assim, Vygotsky (1993) nos afirma em seus estudos a existéncia
de Funcdes Psicologicas Superiores, para compreensao dos processos de desen-
volvimento mental humano, denominadas de: Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP): Real, Proximal e Potencial.

Piaget (1975) também contribui com sua teoria, para o entendimento do pen-
samento e comportamento infantil, apresentados em quatro estagios: (Sensoério-
-motor, Pré-Operatdrio, Operatoério Concreto e Operatério Formal), envolvendo o
processo de aquisicao de conhecimento por meio da hereditariedade, assimilacao,
esquemas, acomodacao, adaptacdo e equilibracdo. (SANTANNA; MIRANDA; SAN-
TIN, 2016).
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Nesse sentido, a Educacdo Infantil precisa adequar-se as novas demandas
da sociedade atual, considerando a crianca de hoje frente ao processo de ensino-
-aprendizagem.

Deste modo, percebe-se que ao propiciar as interacdes entre criancas com
criancas, criancas com adultos estas ampliam sua imaginagcao, conceito de regras,
dialogo na resolucao de conflitos, linguagem e pensamento sem deixar de consi-
derar o tempo de cada uma.

Portanto, cabe ressaltar que € de extrema valia que a Educacao Infantil Muni-
cipal desenvolva atividades que estimulem o desenvolvimento integral da criancga.
Neste sentido, citaremos a seguir a respeito de tempos e espacos, interacdes e brin-
cadeiras, inclusao, metodologias de ensino, objetivos da aprendizagem, avaliacao, e
sobre a escola e familia, na construcao do conhecimento.

A seqguir apresenta-se o mapa® conceitual para melhor ilustrar as discussdes
acima apresentadas.

A visao da Crianca

Crianca/Infancia Aspesctos
I Biopsicossocial
Definicao e
L contexto ) Desenvolvimento
| | Integral
Sujeito
L Historico y |

Fonte: As professoras (2022)

3 Os mapas conceituais, tem como base tedrica a teoria cognitiva de aprendizagem de David Ausubel (Ausubel 1978; esta téc-
nica foi desenvolvida em meados da década de 1970, por Joseph Novak e seus colaboradores na Universidade de Cornell, nos
Estados Unidos. Utilizou-se desta ferramenta como forma de nortear a escrita dos pontos centrais das tematicas estudadas e
apresentadas no presente documento curricular.
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INTERACOES E BRINCADEIRAS NA EDUCAGAO INFANTIL

As interacdes e brincadeiras na Educacao Infantil assumem um papel funda-
mental no processo do desenvolvimento global da crianca. Atraves delas desen-
volvem-se atencao, imitagao, imaginagao, motricidade, socializagao, entre outros,
além de formar sua identidade e personalidade, essas habilidades serdo importantes
para o futuro. Sendo eixos fundamentais para o desenvolvimento da crianca as inte-
racoes e brincadeiras, proporcionam experiéncias e vivéncias nas quais as criangas
constroem e se apropriam de conhecimento que permitem diversas aprendizagens
e desenvolvimentos.

Este tema € de extrema importancia tanto que se encontram amplamente
elencados nos documentos norteadores: Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Sintese das Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil (CNE), mais adiante a Base
Nacional Comum Curricular (2017), apresenta o brincar como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacao infantil:

“Brincar cotidianamente de diversas formas” em diferentes espacos
e tempo [...] ampliando e diversificando seu acesso a produc¢des culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagao, suas criatividades, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, socias e relacio-
nais.” (BRASIL, 2017, p.38).

Atualmente, as familias estdo menores, 0os espacos fisicos reduzidos e as brin-
cadeiras centralizadas na tecnologia, sendo na escola o lugar onde a crianca tera
um envolvimento mais efetivo com outras criancas e com diferentes brincadeiras.

Cada crianca tem sua bagagem cultural que, ao longo do tempo, veio passan-
do por mudancas, € na educacao infantil € que acontece o resgate das brincadeiras
de roda, casinha, pega-pega, jogos simbolicos entre outros, proporcionando a elas
brincadeiras contrarias que o sedentarismo virtual vem oferecendo.

sujeito historico e de direito, que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRA-
SIL, 2007, p.12).
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O educador assume o papel fundamental na apresentacdo e mediacao de jo-
gos e brincadeiras, participando muitas vezes ativamente dessas interacdes.

(...) o adulto pode auxiliar nesse processo na hora de dar ideias, su-
gerir novas atividades, estimular e principalmente na hora de brincar junto,
por mais que o brincar seja um momento unico das criangas, € importante
gue o professor ou responsavel esteja presente e possa interagir auxiliando
no desenvolvimento infantil e dando suporte a crianca. (RIBEIRO; COELHO,
p. 269).

Outro fator importante € proporcionar diferentes ambientes onde as criancas
possam brincar e criar suas brincadeiras para que elas tenham contato com diferen-
tes materiais e texturas como areia, grama, piso, cabanas, elevacdes, etc. Também
nesse contexto oportunizar as criancas criagcdes com diferentes materiais estimu-
lando a imaginacao, criatividades e autonomia.

Corroborando com as discussdes apresentadas sobre interacdes e brincadei-
ras, cita-se o estudioso Lomenso (2015), que afirma a este respeito:

[...] o principal elemento da brincadeira: o papel que as criancas as-
sumem enquanto brincam, o brincar ndo € s6 um passatempo, mas sim
um momento de aprendizagem e desenvolvimento. A brincadeira favorece
a autoestima das criancas nos diversos grupos sociais, possibilitando que
experimentem o mundo e internalizem uma compreensdo particular de
pessoas, sentimentos e diferentes conhecimentos, recriando a experiéncia
socio cultural dos adultos, construindo novas possibilidades de acao e in-
teracdo. (LOMENSO, 2015, p. 8).

Diante do exposto, observa-se a importancia das interacdes e das brincadeiras
na Educacao Infantil, e como estas ajudam no desenvolvimento motor, intelectual,
social e psiquico do educando estimulando a imaginacao, criatividade e desenvol-
vimento, tanto individual quanto coletivo.

Para finalizar a presente discussao, apresenta-se o mapa conceitual sobre in-
teracdes e brincadeiras.
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INTERACOES
E BRINCADEIRAS

Objetivos Mediacao do

professor
e . ) | |
Aprendizagens .
\ J Interagir com a
| criatividade das
( . ) criangas
Desenvolvimento
\_ | J
. )
Pratica docente
\_ J

Fonte: As professoras (2022).

ESPAGCO E TEMPO NA EDUCACAO INFANTIL

O dia a dia na Educacao Infantil € repleto de vivéncias, que exploram o tem-
PO € O espaco em que a Crianca permanece no ambiente escolar. As criangas ne-
cessitam de tempo e espacos para olhar, refletir, produzir conhecimento, planejar
um cotidiano provocador da fantasia, imaginacao, brincadeira, movimento, alegria,
aconchego, experiéncias, descobertas, participacao efetiva das criancas nas deci-
sdes e projetos.

[...] o espaco mais do que apenas um local util e seguro onde pode-
mos passar horas ativas. Em vez disso, criaram espagos em suas creches
e pré-escolas que refletem sua cultura e as historias de cada centro em
particular. Esses espacos tendem a ser agradaveis e acolhedores, contando
muito sobre os projetos e as atividades, sobre as rotinas diarias e sobre as
pessoas grandes e pequenas que fazem da complexa integragdo que ocor-
re ali algo significativo e alegre. (GANDINI, 2016.p. 138).
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O espaco escolar necessita ser prazeroso e voltado as necessidades de cada
faixa etaria. O ambiente “fala”, transmite-nos sensacdes, evoca recordacdes, pas-
Sa-nos segurancga ou inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes. Considerando
estes aspectos descreve-se a seguir a rotina como forma da organizacao do espaco
pedagogico.

a) Rotina escolar: a organizacao do espaco pedagoégico favorecendo a rea-
lizacao das atividades

Conforme Barbosa, (2006), rotina € uma categoria pedagogica que visa o
desenvolvimento do trabalho cotidiano nas instituicdes de Educacao Infantil. As de-
nominacdes dadas a rotina sao diversas: emprego do tempo, sequéncia de acdes,
trabalho dos adultos e criancgas, plano diario, rotina diaria, jornada entre outros.

Nos espacos escolares € de extrema importancia para o desenvolvimento
integral das criancas sendo assim sabe-se que a rotina deve oferecer as criancas
momentos e locais onde elas possam desenvolver as atividades sugeridas com base
nos estudos de Barbosa (2006):

- Acolhida: Para a chegada da crianca na escola, € importante
desenvolver atividades especificas, como exemplo: (cantar uma musi-
Ca para recepciona-las, desenvolver brincadeiras para que as criancas
entendam que, naquele momento, inicia-se a rotina escolar).

- Hora da roda: Esse momento € um dos momentos mais im-
portantes do dia. E quando o educador retine as criancas e conversa
com as mesmas, referente as atividades que serdo realizadas. E nela
que nasce o dialogo e as habilidades de compreender e lidar com os
conflitos surgidos na relacdo com o outro.

- Hora da atividade: Momento da rotina, onde o professor or-
ganizara as atividades em que a crianca, por meio de acdes mentais e
concretas, podera construir conhecimentos de diferentes naturezas,
conforme o tema as atividades podem ser realizadas de forma coletiva
ou individual, e desenvolvidas em diferentes espacos, dentro ou fora
do ambiente escolar. De qualquer modo, € necessario que o professor
planeje anteriormente as atividades, como forma de utilizar os mate-
rials necessarios para a sua realizacao e, sobretudo, esteja presente
ouvindo as criancas e auxiliando-as, pois somente assim ele podera
compreender o desenvolvimento delas, e planejar atendendo assim as
suas necessidades.
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- Hora do lanche: A refeicao € um momento essencial para o de-
senvolvimento saudavel da crianca, além de fazer parte do processo
educativo. E importante que na hora do lanche seja prazeroso e alegre
que partilhando informacdes entre colegas, onde se aprenda a prepa-
rar e cuidar dos alimentos com independéncia bem como a ter boas
maneiras durante as refeicdes.

- Higiene: Momento de extrema importancia ja que interfere di-
retamente na qualidade de vida e saude das criangas.

- Brincadeiras: As brincadeiras necessitam estar constantemente
nas rotinas, além de compor os diferentes momentos do dia.

- Atividades extraclasse: Sabe-se que o espaco fisico da escola
Nao € O unico espago pedagogico na Educacao Infantil. Em principio
qualquer espaco pode tornar-se pedagogico, dependendo do uso que
fazemos dele. Exemplo: (pracas, parques, museus, exposicdes, super-
mercados entre outros).

A organizacao do tempo e do espaco na Educacao Infantil é de suma impor-
tancia para o desenvolvimento integral da crianca. A organizac¢ao da rotina escolar,
dos espacos internos e externos sao facilitadores para o desenvolvimento de habi-
lidades educacionais. Na organizacdo dos espacos € necessario considerar alguns
aspectos, como a infraestrutura, a acessibilidade, o acolhimento, a interacao, e que
esse espaco promova nhovas vivéncias.

b) A organizacao dos espacos do brincar na Educacéao Infantil

O ato de brincar € essencial na Educacao Infantil, por isso precisa fazer parte
das atividades vivenciadas pelos educandos, de forma organizada e estruturada para
pleno desenvolvimento.

Conforme Paula (2014), “o brincar e a brincadeira sao manifestacdes que en-
volvem as criangas desde tempos remotos. Brincar faz parte da existéncia humana
das interacdes sociais e da cultura” [...].

As criancas precisam de espacos abertos, amplos, em terrenos diversificados
com terra, grama, pedrinhas, areia, favorecendo assim diferentes estimulos senso-
riais. A relacao crianca e natureza propicia um gasto maior de energia e € funda-
mental para o desenvolvimento integral infantil.

Cabe ressaltar que o ambiente escolar necessita de diferentes espacos, inter-
nos e externos que propiciem experiéncias diversas e funcionais para as criancas.
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Tendo em vista que todos os espacos da escola sao propicios para aprendizagens
reais e efetivas. Entre eles podemos citar: brinquedoteca, parque, brinquedos es-
truturados e nao estruturados, refeitério, cozinha, banheiros, patios. Eliminando as
barreiras arquitetéonicas existentes e propiciando um espaco estrutural inclusivo e
acolhedor para todos.

Sabe-se que tudo no ambiente escolar exerce influéncias na educacao da
criancga, sejam as cores, a arrumacao da sala de aula, o refeitdrio, os banheiros, o
espaco externo, pensamos que a organizacao dos espacos na Educacao Infantil €
essencial, pois desenvolve potencialidades e propde novas habilidades cognitivas,
motoras e afetivas.

Neste sentido enquanto profissionais da Educacao Infantil, sente-se a neces-
sidade de ter espacos adequados para o desenvolvimento das atividades pedagogi-
cas, espacos como salas de leitura, brinquedoteca, videoteca, sala de atendimento
educacional especializado (AEE). Essa organizacao contribui para as melhorias nas
praticas pedagogicas, onde os professores conseguem melhorar as atividades

Deste modo, as aprendizagens que acontecem dentro dos espac¢os disponi-
veis e ou acessiveis a crianca sao fundamentais na constru¢ao da autonomia, tendo
a crianca como umas das construtoras de seu conhecimento. “O espaco € muito
Importante para a crianga pequena, pois muitas, das aprendizagens que ela realizara
em seus primeiros anos de vida estao ligadas aos espacos disponiveis e/ou acessi-
veis a ela.” (LIMA, 2001, p.16). A seguir exemplificamos esta discussao com base no
mapa conceitual.

HORA DA RODA
ACOLHIDA HORA DO
I LANCHE

ATIVIDADES
ROTINA ESCOLAR

ESPACOS ETEMPO

A ORGANIZACAO DOS ESPACOS DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

BRINQUEDOTECA PATIO
PARQUE BRINQUEDOS . COZINHA
REFEITORIO

ESTRUTURADOS E

NAO ESTRUTURADOS

Fonte: As Professoras (2022).
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Portanto, considerar a relevancia do espaco e tempo na formacao da crianca
e levar em conta, nas relacdes que com ela estabelecemos sendo necessario que
a organizacao de todas as atividades no tempo e no espag¢o escolar, assegurem
para além do reconhecimento das especificidades etarias ou da utilizacao ampla
dos espacos externos ou internos, o direito a ser crianga, € ao reconhecimento da
importancia da sua participacao ativa neste processo.

INTERAGAO ESCOLA- FAMILIA

Ao pensar em educacao de criancas, duas instituicdes destacam-se como pri-
mordiais neste processo: familia e escola. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases n.
9.394/96, em seu Art.22 (...) “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho.”

As instituicdes de Educacao Infantil, antes de carater assistencialista e organi-
zadas de forma improvisada, a partir da Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96 vem
ressignificando sua atuacao como centro de cuidados e educacao infantil, de acor-
do com a noc¢ao de direito Universal a educacao. Esta ressignificacao reflete-se nas
relacdes compostas por expectativas mutuas entre familiares, os quais tém a con-
cepcao de educacao domeéstica em ambito privado e os profissionais da Educacao
Infantil, com experiéncia em educacao coletiva.

A familia € o primeiro universo que a crianca tem contato, e conforme evi-
dencia a Base Nacional Comum Curricular (2018), o ingresso na instituicao de Edu-
cacao Infantil significa, na maioria das vezes, a primeira separacao da crianca do
seu meio familiar, incorporando-as a uma situacdo de socializacao estruturada. As
familias buscam parcerias para conciliar a permanéncia no mercado de trabalho,
com os cuidados e a educacao dos filhos, e encontram nas instituicdes de Educa-
cao Infantil, o meio para atender estas necessidades. Neste contexto, evidencia-se
que as caracteristicas da relacdao da escola de Educacao Infantil com as familias, é
uma relacdo de muita proximidade, portanto, ambas, escola e familia, necessitam
estabelecer uma relacdao de parceria e confianca em beneficio ao pleno desenvol-
vimento da crianca.
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A seqguir apresenta-se esta reflexao a partir do mapa conceitual.

Reunioes,
Parceria Encontros,
Projetos

Conhecer
IR EIIES

Dialogo

Comunicacao Empatia

Profissionais da
|nteragao escola seguinc_:IoN
uma mesma visdo
€ com mesma
linguagem

Fonte: As professoras (2022).

Da perspectiva da crianga, a entrada na escola amplia-se a rede de relacdes
para além do ambito privado da familia, a qual passa-se a conviver e interagir com
outros adultos e, especialmente, outras criancas.

Bassedas, Huguet e Solé (1999, p.282) afirmam que “precisa ficar claro que a
escola e familia sdo contextos diferentes e que, nesses contextos, as criancas en-
contrarao coisas, pessoas e relacdes diversas”’. A crianca quando entra no ambiente
escolar comeca a perceber o mundo de uma forma diferente, pois € nessa fase que
a crianca comeca a assumir diferentes conceitos, sendo que o processo de apren-
dizagem ocorre em diversos lugares e atraveés de distintas atividades.
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Na busca para evitar descompassos entre demandas e anseios individuais das
familias, com os objetivos das Escolas de Educacao Infantil e as perspectivas das
criancas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil reforcam:

A integracdo com a familia necessita ser mantida e desenvolvida ao
longo da permanéncia da crianca na creche e pré-escola, exigéncia ines-
capavel ante as caracteristicas das criancas de zero a cinco anos de idade,
O que cria a necessidade de dialogo para que as praticas junto as criangas
ndo se fragmentem. (BRASIL, 2013, p.92).

Como primeira etapa da Educacao Basica, a Educacao Infantil € o inicio e
o fundamento do processo educacional. Desta forma, os Nucleos de Educacao
Infantil, devem acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas crian-
cas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, articulando-os em
suas propostas pedagogicas, com o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando no-
vas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar — es-
pecialmente quando se trata da educacao dos bebés e das criancas bem pequenas,
gue envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar),
COMO a socializacdo, a autonomia e a comunicacao.

Seguindo esta direcao, objetiva-se potencializar as aprendizagens e o desen-
volvimento das criancgas, a pratica do dialogo e o compartilhamento de responsabi-
lidades entre os Nucleos de Educacao Infantil e as familias sdo essenciais. (BRASIL,
2018).

A construcao de lacos de convivéncia entre as instituicdes de Educacao Infan-
til e as familias sao de extrema importancia, assim, cabera as escolas proporcionar
momentos que favorecam a formacao desta parceria, onde a instituicao oportuniza
e divide a responsabilidade da construcao de um projeto coletivo de educacao para
as criangas, favorecendo caminhos para a participacao de todos que compdem a
sua comunidade escolar.

Nesta direcao, o curriculo deve pautar agdes pedagdgicas em parceria com as
familias com a compreensao de que a Educacao Infantil possa atender o que prevé
o Art. 12 da LDB 9.394/96.

[...] os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifesta-
cdes culturais. (BRASIL, 1996).

No entanto, faz-se necessario propiciar a construcao de um movimento que
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busca o fortalecimento dessa relacao e que permita um olhar nas concepcdes e
praticas, em refletir sobre a especificidade de cada contexto no desenvolvimento
da crianca e a forma de integrar as acdes e projetos educacionais das instituicdes e
familias.

A relacao entre a familia e escola precisa ser unissona e ter como objetivo a
educacao integral da crianca, respeitando a diversidade. Segundo o Curriculo Base
de Santa Catarina (2019), € preciso considerar nesse processo: o acolhimento, o
respeito as criancas e seus familiares, a garantia do acompanhamento das familias
nas vivéncias e experiéncias das criancas nas instituicdes educativas bem como a
participacao das instituicdes na rede de protecdo aos direitos da infancia.

Os encontros com as familias, sejam eles em eventos, reunides, mostras de
trabalhos e atividades, entrega de avaliacdes, didlogos, palestras entre outros, de-
vem ser pensados e planejados como momentos de integracdo, onde as mesmas
tenham oportunidade de conhecer, sentir e refletir sobre o que as criancas fazem,
qual o verdadeiro significado de infancia e de Educagao Infantil no ambito das insti-
tuicdes. E importante ter atividades que favorecam os lacos de convivéncia. Assim,
ocasides como o Dia da Familia na Escola, festas e programacdes culturais, entrega
de avaliacdes, exposicdes de trabalhos infantis, entre outros momentos estabeleci-
dos pelo grupo, sao momentos de integracao e educativos que devem envolver as
familias.

Buscar fortalecer a atuacao do Conselho Escolar, 6rgao responsavel por zelar
pela manutencao e por participar da gestdao administrativa, pedagogica e financei-
ra da escola contribuindo com as a¢cdes dos dirigentes escolares para assegurar a
qualidade de ensino e a gestao democratica na escola, amplia as possibilidades de
aproximacao, integracao e entendimento entre escola e comunidade.

A familia representa um papel muito importante para qualquer individuo, pois
€ atraves dessas relacdes de troca que as pessoas vao descobrindo o mundo ao
seu redor. E importante que os professores e demais profissionais que atuam dire-
tamente nos Nucleos de Educacao Infantil, conhecam as criancas e suas familias
e para isso, aléem do primeiro momento no ato da inscricao para solicitacao de
matricula, preenchimento da anamnese e das conversas ocasionais, € necessario
reunides e um envolvimento em atividades diversificadas.

Todas as pessoas envolvidas no cotidiano da Educacao Infantil e, especial-
mente os professores, precisam ouvir e responder as duvidas, criticas e sugestdes
das familias, criando um clima de dialogo e crescimento. As reunides, por facilita-
rem a discussao coletiva, podem também favorecer a analise ou busca de solucdes
para os problemas do grupo, da Instituicao Educativa ou da comunidade em que
esta inserida.
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A sintonia entre familia e escola possibilita que a crianca tenha a oportunidade
de vivenciar experiéncias educativas na escola e no convivio familiar, beneficiando
o desenvolvimento da crianca e a ampliacdao processo de aprendizagem. Nesta di-
recao, € primordial refletir de modo constante que a parceria entre familia e escola,
€ um dos elementos principais que conduzirdo a crianga ao sucesso em sua vida
escolar.

A INCLUSAO NA EDUCAGCAO INFANTIL

A educacao no contexto atual é responsavel por responder aos desafios e de-
mandas sociais com a finalidade de garantir o acesso e permanéncia, com quali-
dade, a todos os participantes desses espacos sem nenhum tipo de exclusdao ou
discriminacdo. Essa afirmacdo ancora-se em documentos nacionais como a Cons-
tituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988); a Lei de n© 8.069 (BRASIL, 1988) e a Lei Bra-
sileira de Inclusao — LBI (BRASIL, 2015) e internacionais Convencao de Guatemala
(1990) e Declaracao de Salamanca (1994) que combatem toda e qualquer forma de
discriminacao nos espacos escolares e asseguram que todas as pessoas tém direito
a uma educacao inclusiva.

A educacdo inclusiva tem como escopo a valorizacao das potencialidades dos
educandos, indo de encontro a exclusdo, ao silenciamento e/ou a discriminacdo
das minorias que compdem 0s espacos educacionais. Esse novo paradigma educa-
cional transforma a escola em um espaco para todos, favorecendo a diversidade. A
esse respeito, Carvalho (2005) adverte que:

ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do pro-
cesso de Educacao Inclusiva, estamos considerando a diversidade de
aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de equiparar oportunidades,
garantindo-se a todos — inclusive as pessoas em situagao de deficiéncia e
aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender,

aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.

Diante do exposto, compreende-se que o conceito de inclusao € bastante
amplo e complexo, especialmente na Educacao Infantil, isso porque requer atencao
individualizada, sem preconceitos, respeitando todos os alunos, proporcionando
uma atencao e uma educacao de qualidade com base nos seus diferentes ritmos
de aprendizagens, culturas, crencas e estilos, pensando na diversidade de maneira
geral e entendendo cada aluno em sua individualidade pode contribuir para a cons-
trucao de uma identidade grupal plural, democratico e inclusivo.
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Esse olhar para uma educacao inclusiva evidencia que, ao ingressar no am-
biente escolar, cada crianca traz consigo uma bagagem cultural que deve ser res-
peitada. O professor que € o mediador do conhecimento devera possibilitar a todas
as criancas atividades que proporcionem trocas e interacdes de saberes. Ou melhor,
que possam desenvolver a capacidade de percepcao, empatia, senso de ética e jus-
tica, eliminacao de preconceitos e a criticidade, para que percebam as diversidades
existentes no espaco escolar em que estao inseridos, que saibam valorizar todas as
formas de cultura e, principalmente, que saibam respeitar a inclusao de forma efe-
tiva e integral. Sendo assim, destaca Fernandes que,

qualquer crianca tera a oportunidade de aprender se inserida numa
sala de aula na qual a professora desenvolva estratégias pedagogicas que
reconhecam suas habilidades e respeitem seus limites. Qualquer crianca
terd a oportunidade de aprender se a ela for dada atencdo as suas espe-
cificidades, as suas caracteristicas proprias, a seu ritmo e a sua forca de
aprender. (FERNANDES, 2013, p.181).

Além disso, o professor enquanto mediador do processo de socializagao, in-
clusao e interacao deve proporcionar aos alunos um espaco diversificado e aco-
lhedor, pensando no aluno de forma individualizada, para que a vivéncia com as
diferencas existentes no ambiente escolar transforme-se em um aprendizado pra-
zeroso e produtivo.

Sdo muitas as limitagcdes encontradas no sistema educacional, mas é possi-
vel reverter a situacao reconhecendo a diversidade que existe Nos espacos sociais
infantis, especialmente nos espacos escolares, € fazer da socializagcdo um meio de
transformacao, valorizando as diferencas e sinqularidades de cada aluno, deficiente
ou nao. Nesse sentido, inclui todos no processo de ensino aprendizagem, o que
exige que as escolas estejam abertas a diversidade.

Como sabemos nao basta as criancas estarem inseridas na escola, elas pre-
cisam se sentir pertencentes e, portanto, para se sentirem pertencentes ao espa-
¢co educacional precisa ser democratico, onde deve criar alternativas para que os
mesmos se sintam presentes e ativos como alunos sendo necessario esse trabalho
iniciar desde cedo na educacao infantil. De acordo com Mendes,

As mazelas da educacao especial brasileira, entretanto, ndo se limi-
tam a falta de acesso, pois 0s poucos alunos com necessidades educa-
cionais especiais que tém tido acesso a algum tipo de escola nao estao
necessariamente recebendo uma educagao apropriada, seja por falta de
profissionais qualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos.
(MENDES, 2010, p. 106).
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Assim sendo, toda a comunidade escolar deve buscar, no espaco educacional,
meios que garantam o acesso € a permanéncia de todas as criancas no seu interior
a fim de assegurar construcao de uma sociedade inclusiva. Destarte, € importante
destacar a necessidade de profissionais especializados que tenham um conheci-
mento amplo sobre essa educacao, pois nao basta somente inserir o aluno na es-
cola, precisa ocorrer um processo de adaptacao dele a esse meio e para iSSO sao
necessarios profissionais capacitados para abranger as necessidades de todos para
que também possam ter um ensino e aprendizagem de qualidade e, principalmente,
que ocorra de forma inclusiva.

Diante disso, para que a escolas sejam efetivamente inclusivas e de qualidade,
tanto para os professores como para os alunos, os Nucleos de Educacao Infantil
poderiam realizar uma parceria com o trabalho psicologico, onde um psicologo
atuaria somente atendendo a esse publico, para um atendimento mais rapido e
eficaz, e também um trabalho conjunto com a Secretaria de Saude para agilizar
exames e atendimentos como de fonoaudiologo, de neuropediatra entre outros
profissionais.

Além do mais, temos o Estatuto da crianca e do adolescente (ECA) que tam-
bém tem um papel importantissimo quando se trata da inclusao de todos no pro-
cesso educacional, o qual busca pela protecao integral de cada sujeito seja essa
protecao de maneira individual como também coletiva. Portanto, de acordo com
Silva,

A base do ECA ¢é o principio constitucional de igualdade de direitos
perante a lei, estabelecido na constituicao de 1988. O documento apre-
senta direitos individuais e sociais, caracteristicos de uma legislacdo que se
apresenta inovadora, baseada na doutrina da protecdo integral, que abran-
ge e prioriza, sem exclusao, toda a crianca e adolescente em situagao de
risco, conforme o artigo 227, caput, da Constituicdo Federal. (SILVA, 2017,
p. 54).

Os professoras tém um papel fundamental na construcao de um ambiente
inclusivo para todos, para que realizarem sua funcao social como educadores de-
vem adquirir habilidades para refletir sobre as praticas de ensino em sala de aula e
para trabalhar em colaboracao com seus pares a fim de contribuir na construcao
de abordagens educacionais dinamicas e inclusivas, a partir das quais os estudantes
com necessidades educacionais especiais terdao acesso as mesmas oportunidades
de aprendizagem e de participa¢ao na vida escolar e na comum idade.
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A forma de pensar em sala de aula e a forma como a educacao € conduzida
devem ser invertidas. Salas de aula, planejamento e avaliacdo do ensino, formacgao e
aperfeicoamento de professores, especialmente os que atuam na educacgao infantil
e na educacao basica. Todos devem estar preparados e cientes da importancia de
um espaco educacional preparado para receber e aprender com a diversidade pre-
sente no dia a dia da vida escolar.

A seqguir explanamos os principais caminhos a serem percorridos no caminho
da inclusdo, com base no mapa conceitual.

ESCOLAS INCLUSIVAS SAO?

[ACOLH EDORAS; ACESSI’VEISD

DEMOCRATICAS.

-

POIS, TODOS OS ALUNOS SAO: v

(VALORIZADOS ) | (RESPEITADOS ) \
|

AS ESPECIFICIDADES DAS CRIANCAS
SAO VISTAS COMO POTENCIALIDADES
E NAO COMO DEFICIENCIAS.

v

PARA QUE A INCLUSAO SE EFETIVE...

ALGUMAS BARREIRAS DEVEM SER SUPERADAS, A SABER:

Fonte: Valkiria Santiago (2022).
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

Garantir o desenvolvimento integral das criancas desde o principio da educa-
cao basica € o objetivo principal da educacao. Orientando-se pela BNCC, o profes-
sor da Educacao Infantil promovera vivéncias pautadas nas interacdes e brincadei-
ras que permitem alcancar os objetivos de aprendizagem de cada faixa etaria. Sobre
o papel da Educacdo, Martins et. al. (2018, p. 411) pontua:

A educacao tem um papel importante na construcao do conheci-
mento do individuo, pois o conhecimento ndo é construido, ele é trans-
mitido e depende do modo de como cada um aprende, pois nem todos
aprendem da mesma forma.

Para que os objetivos de aprendizagem sejam alcancados € necessario ade-
quar as condicdes de trabalho dentro dos Parametros de Qualidade da Educacao
Infantil, como a quantidade de alunos em sala, materiais pedagogicos adequados,
organizagao dos espacos e infraestrutura, formagao continuada de qualidade para
todos os profissionais da educacao e tambeém propostas pedagogicas inclusivas
que contemplem principios éticos, politicos e estéticos. Presentes na Resolucao n®
5, de 17 de dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respei-
to ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades

e singularidades.

II- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade, e do res-

peito a ordem democratica.

[ll- Estéticos: De sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberda-
de de expressao nas diferentes manifestagcdes artisticas e culturais (BRASIL,
2009)

Desse modo, a funcao do professor € auxiliar a crianca a construir novos sa-
beres, organizando seu trabalho pedagodgico pautado nos seis direitos de aprendi-




Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Uniao - SC

zagem presentes na BNCC: Conviver, Expressar, Brincar, Participar, Explorar e Co-
nhecer-se.

A partir desses direitos, devem ser analisados alguns pontos essenciais em re-
lacao aos objetivos pretendidos, bem como a sua adequacao de acordo com a
realidade de cada aluno e do meio no qual esta inserido, respeitando sua singulari-
dade e individualidade, favorecendo oportunidades para que os alunos sejam ativos
e criticos no processo de ensino aprendizagem, onde o professor deve levar em
consideracao os anseios e curiosidades que as criancas manifestam na elaboracao
de seu planejamento. Deste modo, o curriculo participativo se torna uma constru-
¢ao social, onde a acdao docente precisa dar vez e voz para as criangas para que o
protagonismo infantil ganhe énfase. Nesse sentido, Barbosa e Quadros (2017, p. 56)
pontuam:

As criangas sao sujeitos impregnados de singularidades que as tipifi-
cam como seres extraordinarios, imprevisiveis, com uma logica inventiva e
perspicaz - € que, por vezes, nao compreendemaos, por Nnao conseguirmos
deixar de lado o nosso adulto centrismo. Compreender as linguagens e as
logicas das criancas € uma das capacidades mais belas e complexas que
um educador pode construir. Todos sao capazes de compreendé-las, mas

poucos o fazem, pois isso exige ousadia, empatia e respeito.

Outro ponto importante a se observar, € o nivel de aprendizagem em que cada
aluno se encontra, por meio da observacao diaria do professor e seus registros, para
que posteriormente, adeque seu planejamento pedagdgico, baseado na realidade
em que seus alunos se encontram e No que necessita ser estimulado e desenvolvido
em cada um deles, visto a lacuna que foi encontrada por virtude da pandemia que
enfrentamos nos ultimos anos.

Para Vygotsky (1998) a aprendizagem e o desenvolvimento acontecem de for-
ma unica, entrelagada possibilitando a criacdao da area de desenvolvimento poten-
cial. E importante compreender a forma como as criancas aprendem e as condi-
cdes necessarias para a aprendizagem, além de identificar, por exemplo, o papel do
professor neste processo.

Apresenta-se a seguir o mapa conceitual dos objetivos da aprendizagem,
como forma de apontar os caminhos a serem percorridos para alcancar os objeti-
vos da aprendizagem.
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OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

NA EDUCAGCAO INFANTIL

( consisteem ) ( CcoM ) | (_ PROMOVENDO ) [ Questdes j
l problematizadoras

Respeito ao l
processo de
maturacao da
crianga

!

( BEMcomo )

}

Conhecimentos

Promover vivénvias e Flexibilizacao dos

interagcdes pautadas contéudos e objetivos
Parametros de
Qualidade da

nos interesses das para a construcao do
criancas. planejamento
alinhado a BNCC

Educacao Infantil

i

(_ BASEADOEM )

I

Documentos intrisecos da crianca
norteadores e da turma como um
especificos todo

v

( BuscaNDoO )

Construgdo do conhecimento

Seus direitos de Experiéncias Imaginagao e Interagdes e
aprendizagem significativas criatividade brincadeiras

Fonte: As Professoras (2022).

POR MEIO DE

l

Para desenvolver os objetivos de aprendizagem junto aos educandos € ne-
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cessario que a pratica pedagogica do professor da Educacao Infantil oriente-se no
momento do planejamento, que englobe os direitos e objetivos da Educacao, de-
senvolvendo integralmente os alunos. Segundo Stecanela (2018, p. 930):

[...] a observacao da escola e de suas margens permite afirmar que
o cotidiano escolar é acompanhado/transversalizado por um conjunto de
eventos constituidos por rotinas, praticas ou culturas que sdo sublinhadas
por momentos de maior ou de menor intensidade. Esses momentos sao
pautados por fatores oficiais, legais e pedagogicos, mas também por aque-
les que emergem das praticas cotidianas e das relacdes que a escola e seus
atores estabelecem no, com e entre o interior e o exterior das suas frontei-
ras de alcance.

Desse modo, as instituicdes de Educacao Infantil sao espacos que vao aléem
do cuidar e tém como eixos norteadores a interacao e a brincadeira (Brasil, 2009)
assegurando as criangas a constru¢cao de conhecimento de si e do mundo que a
cerca por meio de experiéncias significativas.

Em vista disso, a rotina da Educacao Infantil deve dar suporte para imaginacao
e criatividade e ndao apenas como sucessao de eventos ou um meio para passar o
tempo, deve-se considerar o desenvolvimento, potencialidades e individualidade
de cada crianca a fim de proporcionar experiéncias significativas e enriquecedoras.
Nao valorizar ou respeitar esses momentos implica em banalizar o curriculo, as pra-
ticas pedagogicas e, sobretudo, a educacao como um todo.

Assim o papel do professor € primordial, uma vez que deixa de ser o detentor
do conhecimento para tornar-se participante nesse processo. Os alunos, principal-
mente no ambito do ensino infantil, deixam de apenas ouvir o professor passiva-
mente, sem questionar, para contribuir nesse estado de transformacao.

E comum que as criancas nessa faixa etaria sejam inquietas, entdo por que ndo
usar tal inquietude para auxilia-las a se desenvolverem? Isso sera possivel quando
o professor oportunizar questdes problematizadoras, onde a crianca sinta-se a
vontade para questionar, criar, arriscar-se, perguntar e consequentemente, crescer.

Na medida em que a crianca nao tem familiaridade com o mundo,
deve-se introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que ela é nova, deve-
-Se cuidar para que essa coisa nova chegue a fruicdo em relagdao ao mundo
como ele é. Em todo caso, todavia, o educador estad aqui em relacdo ao
jovem como representante de um mundo pelo qual deve assumir a respon-
sabilidade, embora, nao o tenha feito e ainda que secreta ou abertamente
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possa querer que ele fosse diferente do que é. (ARENDT, p. 239. 2014)

Sendo assim, a Educacao Infantil torna-se primordial ao desenvolver na crian-
Ca a capacidade de leitura de mundo, descobrindo através da curiosidade, apro-
Ximacao com a natureza, do contato com a arte, das historias infantis, do dialogo
entre os pares, enfim, tudo que permeia o universo infantil.

PLANEJAMENTO E ORIENTAGOES DIDATICO-METODOLOGICAS

Diversas sao as ferramentas que os educadores podem utilizar para transmitir
0s conhecimentos aos alunos, bem como as vertentes metodologicas. O curriculo
da Educacao Infantil manifesta-se através das atividades planejadas e oferecidas
as criancas. No planejamento, o educador expressa 0s objetivos de sua pratica e
a metodologia utilizada. Conforme Farias e Dias (2007, p. 36): “para suas escolhas
metodologicas, o(a) professor(a) deve conhecer diferentes formas de trabalho, para
que possa selecionar as mais adequadas ao seu grupo de criancas e a cada situacao,
possibilitando dinamizar o curriculo”.

Ao falar sobre o processo de ensino-aprendizagem, bem como sobre os pro-
cessos metodologicos, € necessario entender o seu conceito pelo viés pedagogico,
que assegura que, o processo esta ligado ao fendbmeno de aprender a aprender, ou
seja, estabelecer relacao entre saberes sistematizados que sdo apresentados em
sala de aula e os saberes prévios, que sao parte da bagagem do conhecimento in-
dividual, a fim, de que este possa ser transformado em conhecimento cientifico e
significativo, algo que faca sentido dentro de diversas realidades.

Tendo em vista o processo de ensino-aprendizagem, uma das questdes cru-
ciais acerca da aquisicdo do conhecimento na Educacao Infantil, bemm como em
qualquer modalidade de ensino, € a organizacao da metodologia, 0s meios, recur-
sos, formas e critérios estabelecidos para o desenvolvimento das aulas € de funda-
mental importancia para que os alunos se beneficiem, ao maximo, dos conheci-
mentos abordados.

Alem de sistematico, o processo ensino-aprendizagem € continuo, assim sen-
do, na Educacao Infantil € imprescindivel que ele ocorra de forma prazerosa; de
modo que haja harmonia entre 0 ambiente, o conhecimento e o afetivo, envol-
vendo as criancas em atividades dinamicas concernentes a sua faixa etaria e niveis
de desenvolvimento, bem como respeitando os valores culturais e conhecimentos
prévios trazidos de sua matriz primaria: a familia. A crianca deve sentir-se segu-
ra, sendo indispensavel que a familia, a comunidade e a escola, estejam sempre
presentes N0 mesmo objetivo, por isso os atos de cuidar e educar precisam estar
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entrelacados em todas as ac¢des, tendo em vista que, o ensino-aprendizagem € um
processo humano, bioldgico, intelectual, emocional e social, tudo se inter-relacio-
na e nada acontece isoladamente, sendo algo normal da natureza do ser humano e
necessario também dentro das instituicdes educacionais.

Outro aspecto que culmina com o desenvolvimento das atividades pedagogi-
cas em sala de aula, € o planejamento, pois além de ser um documento pedagdgico,
este representa um conjunto de atividades e estratégias metodologicas, com ob-
jetivos didatico-metodologico para desenvolver o processo ensino/aprendizagem.

Neste sentido, cabe ressaltar que para que o dia a dia do professor seja real-
mente eficaz, é necessario planejamento prévio das atividades que serao desenvol-
vidas em sala de aula, para tanto € fundamental:

[...] conhecer o grupo de criancgas, seus interesses, seu desenvolvi-
mento, o grau de autonomia que elas tém para resolver problemas diver-
SOs, as caracteristicas proprias da faixa etaria, a experiéncia construida na
sua historia fora da instituicdo educativa, bem como nos anos anteriores
em que frequentou um espaco educativo. (OLIVEIRA, 2012, p. 44).

Nessa ordem de ideias, planejar é programar as etapas necessarias para al-
cang¢ar um determinado objetivo e essa organizagao deve ser um habito cultivado
pelo professor, a fim de identificar as prioridades, administrar o tempo e realizar as
atividades diversificadas programadas. O professor que nao planeja torna-se refém
de contratempos e da frustracdo de nao atingir os objetivos educacionais. (GANDIN,
2000).

Além do conhecimento sobre as criancas, € essencial ao professor atentar so-
bre alguns principios e referéncias que tornam o trabalho pedagdgico mais articu-
lado com o projeto da Educacao Infantil Municipal e com o projeto educativo da
propria instituicao de ensino, alguns deles sao:

1. Atendimento a BNCC (Base Nacional Comum Curricular);

2. A coeréncia e a articulagcao das experiéncias propostas as criangas;
3. Alinter-relacdo entre educar e cuidar na pratica educativa;

4. O papel da interacdo no desenvolvimento humano;

5. A adequacao das experiéncias do ponto de vista do avanco das
criangas;

6. A inclusao de criancas com necessidades educacionais especiais.
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(GANDIN, 2000).

Esses principios, quando analisados individualmente reforcam a ideia de que,
para o trabalho na Educacao Infantil € importante conhecer as criancas, seus in-
teresses, o grau de autonomia e as caracteristicas da faixa etaria, sendo este um
processo que consiste em preparar um conjunto de decisdes, visando atingir deter-
minados objetivos.

As metodologias dentro do planejamento precisam contemplar, além da
construcao e socializacao do conhecimento, questdes que envolvam o ludico, o
prazer, enfim, acdes em que as criancas possam dar significado as suas aprendiza-
gens.

Segundo Takada (2014), alguns pontos precisam ser considerados pelo pro-
fessor ao pensar as metodologias a serem utilizadas em aula:

a) Conhecimento e andlise da realidade da crianca-aluno, do professor, da escola e da

comunidade;

b) Adequacédo a realidade, necessidades e tendéncias do meio ou comunidade escolar

onde serd aplicado;

c) Definicao dos objetivos e intencionalidade pedagodgica, considerando a agdo do profes-

sor e formagao integral das criancas-alunos;
d) Delimitacao dos conteudos mais significativos para atingir os objetivos;
e) Estabelecimento de recursos disponiveis e sua viabilidade;
f)  Flexibilidade, clareza e coesdo;
g) Escolha de procedimentos, metodologias e técnicas de ensino;
h) Selecdo dos possiveis recursos humanos e materiais;
i) Condicdes de tempo disponivel para sua realizagcao e execucgao pratica;

j) Estabelecimento de processos de avaliacdo desde a fase tedrica até sua execucdo, as-

sim como os instrumentos avaliativos (observacao, registro escrito, fotografico etc.).

k)  Estabelecimento do tempo pedagdgico: (inicio e término)
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Portanto, organizar a metodologia de ensino na proposta pedagogica im-
plica refletir a respeito das formas de desenvolver o trabalho de cuidar e educar as
criangas, no cotidiano escolar, primando pela sele¢cao e organizacao dos elementos
acima citados.

Além destes elementos, cita-se 0 espaco fisico que se torna um agente de
grande valia no planejamento da Educac¢ao Infantil, o qual deve ser cuidadosamente
organizado, pensando nas necessidades fisicas, bioldgicas, emocionais e cognitivas
das criancas, tais como: a) higiene, b) alimentacdo, c) seguranca, d) aconchego, e)
repouso, f) autonomia, g) exploracao e movimento, utilizando-se de atividades ludi-
cas que auxiliem na construcao dos conhecimentos coletivos e individuais.

Outro fator imprescindivel na construcdao do planejamento € o tempo. Este
deve ser muito bem organizado na Educacao Infantil, compondo uma rotina bem
definida, para que exista o equilibrio entre tempo livre e dirigido, favorecendo apren-
dizagens multiplas.

Assim sendo, a rotina dentro do planejamento pode ser organizada de di-
versas maneiras (atividades isoladas significativas, sequéncia didatica, projetos de
trabalho dentre outras), tendo claros os objetivos que se pretendem alcancar, res-
peitando o tempo, espaco e as concepcdes educativas.

Cabe ressaltar que ndo existe uma unica metodologia a ser sequida, deve-se
levar em conta a proposta pedagodgica da instituicdo, bem como as suas necessi-
dades. Desse modo, a escolha das metodologias deve ser coerente, e em confor-
midade com o sistema de ensino, faixa etaria, principios éticos, estéeticos, demo-
craticos, na formacgao integral da criancga.

Organizagao
Didatica Abordagem

I Metodologia
Portfolio —
( PLANEJAMENTO ) ( ESTRATEGIAS )

‘.
S A\
\ Para quem ensinar?
AAAGRO O que enrar
N
|

v ( CONHECIMENTO )

>

Fonte: As professoras (2022).
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AVALIACAO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Falar em avaliacdo nos remete ao pensamento de divisao e classificacao, mas,
nos indagamos a todo o momento como e qual a forma de classificar a avaliagdo no
conceito de Educacao Infantil. Segqundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa,
avaliacao significa ato ou efeito de avaliar ou de avaliar-se.

Dessa forma, podemos refletir sobre o ato do avaliar na educacao infantil, ten-
do como desafio ressignificar a funcao classificatoria e sentenciosa da avaliagao,
por um processo de observacao, acompanhamento e investigacao do desenvolvi-
mento da crianca.

Como forma de fundamentar esse pensamento temos o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (1998), que nos apresenta a avaliacao nessa etapa
COMO um processo a ser considerado no que tange ao conjunto de acdes que le-
vam o professor a refletir sobre o processo de aprendizagem, dessa forma podendo
ajustar sua pratica a necessidade de seu aluno, crianca.

Sendo assim, a avaliacao na Educacao Infantil se constitui através de instru-
mentos, sujeitos e instituicdes, como podemos observar na nuvem de palavras
abaixo:

Instrumentos de avaliacao

Crianca Parecer pPortfélio

Aluno Interesse

Professor AV ali g g 5 O Escola

Educacao Infantil
Formativa

Particularidades

Fonte: As autoras (2022).
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A) TIPOS DE AVALIAGAO

Em relacdo aos tipos de avaliacdo, devemos ressaltar que cada modelo tem
caracteristicas e objetivos pedagodgicos distintos e, portanto, deve-se aplicar o tipo
adequado de avaliacao conforme o momento do processo educacional em que a
crianca se encontra. Na Educacao Infantil, os docentes percorrem durante o ano
letivo por trés principais conceitos avaliativos, sendo elas: avaliacdao diagnéstica,
avaliacao formativa e avaliacao cumulativa.

Segundo Cipriano Carlos Luckesi (2018, p.59), sobre a avaliagdo diagnéstica,
aponta que: “O uso diagnostico dos resultados da avaliagcao € universal e constante
na vida humana e se da no contexto de uma acao em processo, subsidiando deci-
sdes, tendo em vista a busca dos resultados qualitativamente desejados”.

Nesse sentido, busca-se na Educacao Infantil, uma avaliacdo qualitativa e néo
classificatoria, de acordo com Luckesi, por meio da identificacao da realidade e do
conhecimento prévio de cada crianca, a fim de compreender as suas necessidades.

Outrossim, a avaliagao formativa que tem como objetivo verificar o desem-
penho escolar das criancas ao longo do processo de ensino e aprendizagem, bus-
cando acompanhar a evolug¢ao de cada crianca, além de permitir que essa pratica
docente se ajuste conforme as caréncias que forem aparecendo no decorrer do
processo. Nas palavras de Ana Beatriz Final Gemio (2007) essa avaliacao é funda-
mental para que o professor realize a observacao e em sequéncia o registro.

Depois de percorrer esses processos, ocorre a avaliagao cumulativa, essa
avaliacao se estabelece os resultados do trabalho pedagdgico, podendo-se obser-
var a crianca e o seu progresso, podendo observar se 0s objetivos foram realmente
alcancados por meio dos registros a serem expostos no portfolio, que iremos Nos
referir adiante, se a crianca consolidou o conhecimento demonstrando que o fazer
pedagogico reflete em sua pratica de vida e na resolucao dos desafios presentes no
ambiente escolar e fora dele.

Deste modo, podemos entender que a pratica da avaliacao da Educacao In-
fantil Municipal nao deve ser contemplada como uma valorizagcao quantitativa de
resultados, muito menos ter a funcao de julgar o éxito ou fracasso dos alunos,
mas uma verificacao do alcance de compreensdao ou ndao do processo de ensino e
aprendizagem.

B) INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Para que possamos consolidar nossa avaliacao de forma coerente é preci-
SO que o professor compreenda que observar ndo significa somente olhar, é ne-
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cessario que esta observacao contemple a crianca em suas particularidades. Dessa
forma, a observacdo deve se dar por meio de registros, onde o professor tenha
autoconhecimento e base tedrica bem fundamentada, o fazer pedagdgico deve ter
solidez tedrica e nao achismo.

Observe abaixo o0 mapa conceitual elaborado para compreendermos de uma
forma didatica do processo avaliativo:

PARTE FUNDAMENTAL DO PROCESSO DO ENSINO E APRENDIZAGEM

OBSERVAGCAO RESULTADOS

DIAGNOSTICA CUMULATIVA

( PARTE FUNDAMENTAL DO PROCESSO DO ENSINO E APRENDIZAGEM )

FORMATIVA

Fonte: As Professoras (2022)
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Com base nos estudos das autoras Merce Cayuso Rovira e Otilia Delfis Peix
(2004), sobre a observacao e avaliacdo na educacao infantil, podemos compreen-
der que as mesmas norteiam um modelo de diretrizes de avaliacdo. Sendo assim,
de acordo com essa leitura, foi elaborada uma tabela, com o intuito de orientar o
docente no momento do processo avaliativo.

ORIENTAGAO PARA AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

IDENTIFICAC,Z\O IDENTIFICACZ\O ASPECTOS AVALIADOS
DA ESCOLA DO ALUNO
NOME DO NOME COMPLETO ADAPTAGAO
NUCLEO DE - Referente ao Nucleo, aos colegas e aos professores
EDUCACAO TURMA AVALIADA - As regras e a rotina estabelecidas
INFANTIL ATITUDES NA TURMA E EM RELACAO AO MATERIAL
PROFESSOR - Interesse e motivagao
LOCALIZAGAO - Concentragéo
PERIODO DE - Responsabilidade e iniciativa
AVALIACAO

- Frequéncia
- Iniciativa e imaginagdo

- Manipulagao de objetos e materiais

ATITUDES COM OS COLEGAS

- Prestatividade

- Comunicagéo

- Agressividade

- Com o grupo ou com s6 uma crianga

- Individualista

ATITUDES COM OS ADULTOS
- Autonomia ou dependéncia
- Recusa
- Timidez

- Colaboracao

ATITUDES DURANTE AS BRINCADEIRAS
- Agressividade ou passivo

- Lideranca

- Participacao

- Saber ganhar e perder

EMOCIONAL

- Confianga em si

- Dispersao

- Tranquilidade ou instabilidade
- Afetividade
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ORIENTAGAO PARA AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

IDENTIFICAGAO IDENTIFICAGAO ASPECTOS AVALIADOS
DA ESCOLA DO ALUNO

APRENDIZAGENS:

PSICOMOTORAS

- Coordenagdo dos movimentos
- Lateralidade

- Equilibrio

- Ritmo

- Situagdo temporal e espacial

COGNITIVAS
- Memoria e atencdo

- Operacdes logicas e estratégicas

SENSORIAL

- Sentidos e texturas

ESPECIFICAS

- Diferentes areas do conhecimento e linguagens
- Objetivos

- Conteudos

- Dificuldades

PARECER DESCRITIVO

Segundo Hoffmann (2000), o parecer descritivo busca estabelecer uma rela-
cao tedrico/pratica sobre as vivéncias, os progressos e as dificuldades das criangas,
oferecendo dessa maneira subsidios para encaminhamentos, sugestdes e alternati-
vas de intervencao para pais, educadores e para o proprio aluno, crianca.

Para tal, o registro deve ser constante, pois permite uma observacao funda-
mentada sobre os progressos da crianca, buscando demonstrar a sua trajetoria de
aprendizagem, por exemplo, estabelecer o que a crianga conseguiu desenvolver
e O que ainda precisa ser trabalhado durante esse processo, além disso, deve-se
levar em consideracao para a confeccao do parecer, que cada crian¢a possui suas
particularidades e que, os pareceres devem retratar esta crianca com suas particu-
laridades.
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C) PORTFOLIO

De acordo com as autoras Georfravia Montoza Alvarenga e Zilda Rossi Araujo
(2006), o portfolio busca evidenciar a performance da crianca num determinado
momento. Dessa forma, tem como base as atividades coletadas, selecionados e
justificados quanto aos conhecimentos previstos. Sendo assim, isso possibilita ao
professor criar situacdes para que a crianca reflita sobre o que esta explorando.

Nesse sentido nas palavras de Alvarenga e Araujo:

E de bom senso considerar que desenvolver um portfolio demanda
tempo e é um processo trabalhoso, tanto para o aluno como para o
professor. I1sso porque € preciso que nao so a coleta, que caracteriza a
amostra de trabalhos, como a sua organizacdo sejam reais indicadores das
aprendizagens obtidas, para que a avaliacdo seja justa, embora rigorosa.
A tarefa de acompanhar e oferecer feedback € onerosa em termos de
cuidado, especialmente no que diz respeito a definicao dos critérios que
permitirdo um acompanhamento quase que individualizado. (ALVARENGA
E ARAUJO, 2006, p.146).

Portanto, apesar da elaboracao do portfolio demandar tempo e ser de certa
forma trabalhosa, os beneficios de seu uso superam a limitacao inicial. Outrossim, a
Secretaria Municipal da Educacdo Municipal de Porto Unido — SC disponibilizou aos
Nucleos de Educacao Infantil uma orientacao para a organizacao do portfolio, com
alteracao no item 62, sendo esta apresentada abaixo:

Orientacao para Organizacio de Portfélio
2- Com o tempo vamos substituir os cadernos pelas pastas.

2- Na capa da pasta deve ser colocado o nome do Nucleo e o nome e sobre-
nome da criancga.

2- A primeira pagina deve ter os dados pessoais da crianca: Nome e sobreno-
me, data de nascimento, filiacdo, uma foto da crianca.

2- Na segunda pagina deve constar a identificacdo da turma: Nome e so-
brenome dos professores/estagiarios/diretora/ pedagoga, nome e sobrenome dos
colegas, pode ser colocado uma foto da turma.

2- O que é Portfolio? (A definicdo de Portfolio deve constar somente uma
vez).
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2- A quantidade de atividades por més sera: 01 atividade por professor regen-
te, 01 atividade por professor de hora atividade. Entretanto, fica livre ao critério do
professor se quiser ou houver necessidade da colocacao de mais atividades.

¢- Toda atividade devera ter o logo do Nucleo, nome da professora, o con-
teudo/tema, objetivos de aprendizagem e observacdao. Quando o aluno nao estiver
presente no dia da atividade, deve ser colocado no portfélio atividade de outro dia.

2- Cada professor fara o seu parecer descritivo. (professor regente, professor
de hora atividade, professor de educacao fisica).

2- Os pareceres deverdo ser assinados e datados. (diretor, professor, profes-
sor de educacdo fisica e pais e/ou responsaveis).

Em virtude do que foi mencionado, € importante ressaltar que os docentes
facam leituras dos documentos legais normativos que regem a Educacao Infantil,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (DCNEIs) e a Base
Comum Curricular (BNCC).
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6.2 ORGANIZADOR CURRICULAR — BEBES* - FAIXA ETARIA: 0 a 1 ano e 6 meses

CAMPOS DE EXPERIENCIAS
O EU, O OUTRO E O NOS

Esse campo de experiéncia ajuda a crianca a compreender que € na interacdo com seus pares e com adultos que elas

vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pesso-
as diferentes, com outros pontos de vista.
A medida que partilhnam suas primeiras experiéncias sociais em contextos familiares, escolares e na comunidade vio
construindo tanto a sua identidade individual quanto coletiva.
Ao participarem de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuida-
do, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

Corpo e expressar suas sensagoes
em momentos de alimentagdo, hi-
giene, brincadeira e descanso.

(EIO2EOQ5) Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

DIREITOS DE APRENDI- OBJETIVOS NOGOES,AFETOS, HABILIDADES,
ZAGEM ATITUDES E VALORES
(EI0O2EO01) Demonstrar atitudes de | « Adaptacao escolar.
. cuidado e solidariedade na interagdo | «ldentidade e autonomia.
Conviver . . .
com criangas e adultos. * Normas e combinados de convivio
(EI02EO02) Demonstrar imagem social . ,
positiva de si e confiancaem sua ca- | * Resol.ulc;aONde confhtps..
Brincar pacidade para enfrentar dificuldades | *!dentificacdo do proprio corpo e
e desafios. suas caracteristicas.
_ _ e |dentificacédo do corpo do outro e
(EI02EO03) Compartilhar os obje- | suas caracteristicas.
Participar tos e os espacos com criancas da « Higiene e alimentaco.
mesma faixa etaria e adultos. « Orientaco tempo e espaco.
(EI02EO04) Comunicar-se com | e Caracteristicas fisicas, proprieda-
os colegas e os adultos, buscando | des e utilidades dos objetos.
compreendé-los e fazendo-se com- | ¢« Organizag¢do do espago escolar.
Explorar preender. » Convivio e interagdo social.
(EI0/01 EOO1) Perceber que suas -.Respeito a individualidade e diver-
acdes tém efeitos nas outras crian- adadglcultural.
¢as e nos adultos. * Fam|Nl|a. ) .
e Nocao de si mesmo e do proximo.
Conhecer (EI0/01EO05) Reconhecer  seu

»Valorizagao das relacdes interpes-
soais.

e Sensacao de pertencimento a um
grupo social, compreendendo que
ha diferentes modos de dizer, de fa-
zer, de querer, de ser e respeitar as
diferencas.

e Reconhecer seus proprios senti-
mentos e habilidades de expressao
através dos seus proprios sentimen-
tos.

» Manifestacdes culturais.

‘A presente proposta curricular da Educacdo Infantil (Faixa Etaria de O a 1 ano e 6 meses), uma construgao tedrico-metodo-
logica produzida na Semana de Formagao Docente no més de janeiro de 2022, que utilizou como documentos norteadores:
Diretrizes Curriculares da Educacao infantil e a BNCC da Educacao Infantil -2017, é fruto da colaboragdo das professoras da
Rede Municipal de Educagao Infantil de Porto Unido-SC, a saber, Daiana Turkot Fernandes,; Sabrina Daniela Holowka, Marcia
Aparecida Pereira;Simone de Fatima Hupalo; Rita de Cassia do Nascimento,Luciane Cristina K. Vaudan. Aline Cristina Colita,
Catia L. L. Carneiro; Claudia C. Topolski; Eleana Salles Buch; Janemar Ap. Dalfovo Stasiak e mediagdo da professora Dda.
Valkiria de Novais Santiago.
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Expressar

(EI02EO06) Respeitar regras basicas
de convivio social nas interacdes e
brincadeiras.

(EI02EOO07) Resolver conflitos nas
interacbes e brincadeiras, com a
orientagcdo de um adulto.

(E1I0/01EO02) Perceber as possibili-
dades e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interacdes das quais
participa.

(EI0/01EOC04) Comunicar neces-

sidades, desejos e emocdes, utili-
zando gestos, balbucios e palavras.

(EI0/01EO03) Interagir com criancas
da mesma faixa etaria e adultos ao
explorar espag¢os, materiais, objetos
e brinquedos.

(EI0/01EOC04) Comunicar neces-
sidades, desejos e emocdes, utili-
zando gestos, balbucios e palavras.

«Orgdos dos sentidos, sensacoes,
emocdes, percepcdes e sentimen-
tos.

* Noc¢des espaciais.

« Contato com as midias sociais (ra-
dio, tv, etc.).

» Contato com a natureza e manipu-
lacdo de recursos naturais.

* O desenhar, folhear, pintar, e seus
suportes e instrumentos.

e«Jogos que envolvam linguagem
corporal e verbal.

e Incentivar a socializacdo e a cria-
¢ao de vinculos entre as criangas,
construindo relagdes.

» Coordenagao motora ampla.

e Cuidado com os materiais de uso
pessoal.

» Corpo, possibilidades e limites.

e Proporcionar o reconhecimento
do proprio corpo, por meio de brin-
cadeiras que utilizem as expressdes
moto-ras, orais e cognitivas.

e Adquirir nogcao e cuidado do pro-
prio corpo e com o outro.

e Desenvolver a habilidade de co-
municar-se para com-preender e se
fazer compreendido.

e Desenvolvimento da coordenacao
motora fina 6culo-manual durante a
alimentacdo e higiene.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Este campo possibilita o conhecimento do proprio corpo e contribui para explorar, desde cedo, o mundo, o espaco e 0s
objetos do seu entor-no, bem como estabelecem relagcdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre
si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.
Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comuni-
cam e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emocao e linguagem.

As criangas conhecem e reconhecem com o corpo suas sensacoes, fungdes corporais e, Nos seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e
0 que pode ser um risco a sua inte-gridade fisica.

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVOS

NOGOES, AFETOS, HABILIDADES, ATITU-
DES E VALORES

Conviver

Brincar

Participar

Explorar

Conhecer

Expressar

(EI0/01CGO01) Movimentar as par-
tes do corpo para exprimir corpo-
ralmente emocdes, necessidades e
desejos.

(E102CGO01) Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura No cui-
dado de si e nos jogos e brincadei-
ras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no
espaco, orientando-se por noc¢des
como em frente, atras, no alto, em-
baixo, dentro, fora etc., ao se envol-
ver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI02CGO03) Explorar formas de des-
locamento no espaco (pular, saltar,
dancar), combinando movimentos e
sequindo orientacdes.

(E102CG04) Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu
corpo.

(E102CGO05) Desenvolver progres-
sivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, entre outros.

(E10/01CGO02) Experimentar as pos-
sibilidades corporais nas brincadei-
ras e interacdes em ambientes aco-
lhedores e de-safiantes.

(EI0/01CGO3) Imitar gestos e movi-
mentos de outras, adultos e animais.

(E10/01CGO04) Participar do cuidado
do seu corpo e da pro-mogao do
seu bem-estar.

(E10/01CGO05) Utilizar os movimen-
tos de preensao, encaixe e lanca-
mento, ampliando suas possibilida-
des de manuseio de diferentes ma-
teriais e objetos.

e Comunicacao corporal.

» Movimentos fundamentais.

e Coordenacao motora ampla: equi-
librio, destreza e postura corporal.

e Estado de tensao, movimento, re-
laxamento.

eSeu corpo, suas possibilidades
motoras, sensoriais e expressivas.

» Orientacao espacial.

e Corpo e movimento.

» Coordenacao viso-motora.

e Gestos simbolicos (apontar para
um objeto, dar tchau, etc.)

e Imitacdo de gestos e movimentos.
e Expressar-se através dos sons.

e Reconhecer-se.

* Movimentos de preensao, de en-
caixe e de lancamento;

e Compreensao global do corpo:
partes, funcdes e sentidos.

» O corpo e o espago.

« Praticas sociais relativas a higiene.

» Materiais de uso pessoal.

» Habitos alimentares de higiene e
descanso.

e Cuidados com a saude.

e Suportes, materiais e instrumentos
para desenhar, pintar e folhear.

* Noc¢des espaciais.

* Reconhecer suas emocgdes e sen-
timentos.

e Experimentar os espacos onde
esta inserido.

 Possibilidades corporais.

e Ser protagonista a partir do que
pode fazer com o proprio corpo.

e Proporcionar o convivio e a inte-
racdo das criancas com diferentes
materiais, instrumentos e manifes-
tacdes expressivas.

e Desenvolver a coordenacdo mo-
tora global.
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Esse campo de experiéncia contribui para que as criangas, desde cedo, possam conviver com diferentes manifestacoées
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens. Sendo assim, as criancas desenvolvem
0 senso estético e critico, o conhecimento de si mes-mas, dos outros e da realidade em seu entorno.

DIREITOS DE OBJETIVOS NOGOES, AFETOS, HABILIDADES,
APRENDIZAGEM ATITUDES E VALORES
Conviver (EI02TS01) Criar sons com materiais, | » Percepcdo sonora.

objetos e instrumentos musicais, para | ®Audicdo e percepgao musical.
acompanhar diversos ritmos de mu- | ® Execugdo musical (imitagao).

sica.  Percepc¢ao auditiva.
Brincar o . . » Sons do corpo e dos objetos.
(EIOZTSOZ) Ut|l|zar materiais VarladOS ° Elementos da l|nguagem Visual: textu-

com possibilidades de manipulacdo | ras, cores, superficies, formas, etc.
(argila, massa de modelar), explorando | « Propriedades dos objetos.

cores, texturas, superficies, planos, for- | e Linguagem corporal, musical.
mas e volumes ao criar objetos tridi- | *Ritmos.

Participar mensionais. » Musicas.
_ * Diversidade musical de varias culturas,
(EIO/OlTSpl} Explorar sons pro_du2|dos locais, regionais e globais.
com o proprio corpo e com objetos do | « Elementos da linguagem visual: textu-
ambiente ras e cores.
Explorar (EI0/01TS03) Explorar diferentes fontes | *SONS do corpo, dos objetos e da na-
sonoras € materiais para acompanhar tureza. .
brincadeiras cantadas, cancdes, musi- X P.roprledades dos obJetos..
. ' ’ e Linguagem corporal, musical.
cas e melodias. « Ritmos.
(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes | * Musicas.
Conhecer sonoras disponiveis no ambiente em | *Experimentar diversas linguagens, ar-
brincadeiras cantadas, cancdes, musi- | tes visuais, musica, teatro e dancas.
cas e melodias. » Paisagens sonoras: sons naturais, hu-
manos, industri-ais ou tecnologicos.
(EI0/01TS02) Tracar marcas graficas, | « Desenvolver senso estético e critico, o
Expressar em diferentes supor-tes, usando ins- | conhecimento de si mesma, dos outros

trumentos riscantes e tintas. e da realidade que a cerca.

e Linguagem grafica: Inteirar as criangas
com materiais e sons que a permitam
conhecer cores, formas e texturas di-
versas nos objetos.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

Esse campo de experiéncia auxilia para as criangas aprimorarem, sobretudo, as habilidades de pensamento e comunica-
¢do haja vista que insere as mesmas no mundo da escrita, da leitura e da literatura. Além disso, possibilita maior interacao
e compreensao de si mesmas, e ain-da auxilia na reflexao, na criatividade e na imaginagao.

DIREITOS DE OBJETIVOS NOGOES, AFETOS, HABILIDADES,
APRENDIZAGEM ATITUDES E VALORES

(E10/01EF01) Reconhecer quando é cha- | eldentificacdo nominal.

mado por seu nome e reconhecer os no- | ¢Linguagem oral.

mes de pessoas com quem vive. *Sons da lingua e sonoridade das
Conviver (EI0/01EF02) Demonstrar interesse ao palayras (consciéncia fonoldgica).
ouvir a leitura de poemas e a apresenta- | *Praticas da leitura (pelo profes-
¢ao de musicas. sora).
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Brincar

Participar

Explorar

Conhecer

Expressar

(EIO2EF01) Dialogar com criancas e adul-
tos, expressando seus desejos, necessi-
dades, sentimentos e opinides.

(EIO2EF02) Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e aliteragcdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(EIO/01EF03) Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou contadas, obser-
vando ilustracdes e os movimentos de
leitura do adulto-leitor (modo de segurar
o portador ou de virar as paginas.)

(EIO/01EF04) Reconhecer elementos das
ilustracdes de historias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e aten-
¢ao ao ouvir a leitura de historias e outros
textos, diferenciando escrita de ilustra-
¢Oes, e acompanhando, com orientacao
do adulto-leitor, a direcao da leitura (de
cima para baixo, da esquerda para a di-
reita).

(EIO2EF04) Formular e responder per-
guntas sobre fatos da historia narrada,
identificando cenarios, personagens e
principais acontecimentos.

(EI0/01EFO05) Imitar as variagdes de ento-
nacao e gestos realizados pelos adultos,
ao ler histdrias ou ao cantar musicas.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos etc.

(EIO2EF06) Criar e contar historias oral-
mente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

(EIO2EF07) Manusear diferentes portado-
res textuais, demonstrando reconhecer
Seus uUsos sociais.

(EIO2EF08) Manipular textos e participar
de situacdes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais
(parlendas, histodrias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(EI02EF09) Manusear diferentes instru-
mentos e suportes de escrita para dese-
nhar, tracar letras e outros sinais graficos.

(EI0/01EF07) Conhecer e manipular ma-
teriais impressos e audiovisuais em dife-
rentes portadores (livro, revista, gibi, jor-
nal, cartaz, cd, tablet, etc.).

e |dentificacdo nominal.

e Linguagem oral.

eSons da lingua e sonoridade das
palavras (consciéncia fonologica).
e Praticas da leitura (pelo profes-
sor(a).

e Sonorizagao, rimas e aliteracdes.
eEscuta, observacdo e respeito a
fala do outro e textos literarios.

e Sensibilidade estética em relagcao
aos textos literarios (Gosto).

e Aspectos graficos da escrita.
eFormacao e ampliagcdo de voca-
bulario.

eLinguagem oral em suas diversas
funcdes e usos sociais.

eFatos e personagens da historia
narrada.

e Palavras e expressdes da lingua
em situacdes de uso social e da
pronuncia.

e Escuta, observacdo e respeito a
fala do outro e textos literarios.

e Estimular a imaginac¢ao.

e Personagens e cenarios.

e Elementos das historias.

e Escuta, fala e expressdes da lin-
gua.

e Entonacado de voz.

e Expressividade pela
oral e gestual.

e Produzir cultura na convivéncia
entre os pares.

e Reconto de historias.

*Relacdo entre imagem e narrati-
va.

e Usos e fung¢des da escrita.

e VVocabulario.

e Expressar-se através da socializa-
Gao.

* Géneros e suportes de textos.

e Pratica de leitura pelo professor
leitor.

e Estimular a imaginagao.

e Aproveitar 0s conhecimentos
que as criangas ja possuem e pro-
porcionar novas experiéncias.

e Marcas graficas.

e Sensibilizagdo da escrita.
eReconhecer as diversas lingua-
gens.

» Materiais e tecnologias variadas.
Patrimoénio cultural literario.

linguagem
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cercam.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES.

Esse campo de experiéncia traz aprendizagens sobre o espaco e o tempo em que as criangas estao,
haja vista as criancas demostram curiosidade a respeito dos fendbmenos naturais e culturais que as

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVOS

NOGOES, AFETOS,
HABILIDADES, ATITUDES E VALORES

Conviver

Brincar

Participar

Explorar

(EI0/01ETO1) Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e materiais
(odor, cor, sabor, temperatura)

Manipular objetos e brinquedos, de
materiais diversos, explorando suas
caracteristicas fisicas.

(EI0/01ETO2) Explorar relacbes de
causa e feito (transbordar, tingir, mis-
turar, mover e remover etc...) na inte-
ragao com o mundo fisico.

(EI0/01ETO03) Explorar o ambiente pela
acdo e observacao, manipulando, ex-
perimentando e fazendo descobertas.

(EI02ETO01) Explorar e descrever seme-
lhancas e diferencas entre as carac-
teristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EI02ET02) Observar, relatar e descre-
ver incidentes do cotidiano e fenbme-
nos naturais (luz solar, vento, chuva
etc.).

(EI0O2ET03) Compartilhar, com ou-
tras criancas, situacdes de cuidado de
plantas e animais nos espacos da insti-
tuicao e fora dela.

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espa-
ciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois).

(EIO/01ETO5) Manipular materiais di-
versos e variados para comparar as di-
ferencas e semelhancas entre eles.

(E1I0/01ET04) Manipular, experimentar,
arrumar e explorar por meio de expe-
riéncias de deslocamentos de si e dos
objetos.

«Orgdos dos sentidos e sensacdes
(odores, sabores, texturas, temperatu-
ras, cores etc.).

* Manipulagao, exploracdo e organi-
zagao de objetos.

e Propriedades e classificacdo dos ob-
jetos (textura, massa e tamanho, etc.).
e Exploracao do ambiente.

* Elementos do espaco.

* Relacao causa e efeito.

* Fendbmenos fisicos/quimicos: mistu-
ra, transformacao e producao.

e Fendmenos naturais: luz solar, vento
e chuva.

e Elementos da natureza.

¢ Plantas e seu habitat.

¢ Animais e seus modos de vida.

e Comparacao da posicdo dos ele-
mentos no espago.

e Nocdes espaciais de orientacao e
direcao (dentro de, fora de, perto de,
longe de, embaixo de, em cima de,
de um lado de, do outro, a frente de,
atras de, dentre outros).

* Nocao temporal.

* Posicdo do corpo no espaco.

« Caracteristicas fisicas, propriedades
e utilidades dos objetos.

e Transformacdes na natureza: dia e
noite.

e Ritmos, velocidades e fluxos.

e Sequéncia Temporal.

e Estimular os ¢rgdos dos sentidos e a
percepcao das sensacdes.

» Coordenacao motora.

e Estimular o desenvolvimento do t6-
nus muscular.
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Conhecer

Expressar

(EIO2ETO05) Classificar objetos, consi-
derando determinado atributo (tama-
nho, peso, cor, forma etc.).

(EI02ET06) Utilizar conceitos basicos
de tempo (agora, antes, durante, de-
pois, ontem, hoje, amanha, lento, ra-
pido, depressa, devagar).

(EIO2ET07) Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em contextos di-
Versos.

(EIO2ETO08) Registrar com numeros a
quantidade de criangas (meninas e me-
ninos, presentes e ausentes) e a quan-
tidade de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO/01ETO06) Vivenciar diferentes rit-
mos, velocidades e fluxos nas intera-
¢des e brincadeiras (em dancas, balan-
¢os, escorregadores etc.)

e Exploragcdo do ambiente.

e Elementos do espaco.

e Experiéncia de deslocamento (equili-
brio, forga e diregdo).

e Investigar o espaco o obter o domi-
nio sobre ele.

e Linguagem matematica.

* Contagem oral.

e |dentificacdo e utilizagao dos nume-
ros no contexto social.

e Fendmenos naturais: luz solar, vento
e chuva.

* Elementos da natureza.

* Plantas e seu habitat.

¢ Animais e seus modos de vida.

e Estimular a observacao e a experi-
mentagao.

* Numeros e quantidades.

¢ Desenvolver a autonomia e o auto-
conhecimento.

e Desenvolver o conhecimento de si
mesma e dos outros.
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6.3 ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANGAS BEM PEQUENASS - FAIXA ETA-

RIA: 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

O EU, O OUTRO E O NOS

Esse campo de experiéncia ajuda a crianga a compreender que € na interacdo com seus pares e
com adultos que elas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo
que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.

A medida que partilham suas primeiras experiéncias sociais em contextos familiares, escolares e na
comunidade vao construindo tanto a sua identidade individual quanto coletiva.

Ao participarem de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e
senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

Expressar e

Expressar e
participar

ria e adultos.

(EI02EO04)
com os colegas e os adultos,

Comunicar-se

interacdes e brincadeiras.

(EI02EO07) Resolver confli-
tos nas interacdes e brinca-
deiras, com a orientacao de
um adulto.

DIREITOS DE =
APRENDIZAGEM e OBJETIVOS NOCOAI::rSﬁﬁIgEl-ErsO ES'VFAIITCB)IFI(-IIEZADES’
DESENVOVIMENTO
Conviver, (EI02EO01) Demonstrar ati- | « Respeito a individualidade e a diversidade
participar e tudes de cuidado e solidarie- | de todos.
conhecer dade na interacso com crian- | *Familia. ,
as e adultos e Autoconhecimento.
¢ '  Proprio corpo e suas possibilidades moto-
Conhecer, (EI02E002) Demonstrar | ras, sen;o_riais e expressivas.
expressar, imagem positiva de si e con- -Esttrategla.s para resolver problemas.
conviver fianca em sua capacidade | *Autonomia. .
arag enfrentar difichl)dades el Respeito a individualidade e diversidade.
P , « Valores e habitos da vida em sociedade.
Conviver desafios. » Manifestacdes culturais.
conhecer, (EI02EO03) Compartilhar os | ®Patrimonios material e imaterial.
explorar e objetos e o0s espacos com * Atributos fisicos e funcdo social dos ob-
participar criancas da mesma faixa eta- Jetos.

» Convivio e interacdo social.

e Localizagcao do corpo no espaco.
» Organizacdo do espaco escolar.
* Meios de transporte.

conviver N » Comunicacado verbal e expressdo de sen-
buscando compreendé-los € | timentos.
_ fazendo-se compreender. « Sensacdes, emocdes e percepcdes.
Conviver e (EI02EO05) Perceber que as | ° Linguagem oral e corporal.
conhecer essoas tém caracteristicas | © Nome proprio e do outro.
be . _ e Imitacao como forma de expressao.
fisicas diferentes, respeitando | 4 \ocabulario.
essas diferencas. « Préprio corpo e do outro.
Conviver, (EI02EO06) Respeitar regras » Caracteristicas fisicas: semelhancas e di-
participar, basicas de convivio social nas feéenc;ash
expressar. e Corpo humano.

e Esquema corporal.

» Regras de jogos e brincadeiras.

* Reconhecimento e respeito as diferencas.
» Procedimentos dialogicos para a resolu-
c¢ao de conflitos.

« Profissionais da instituicao.

5 A presente proposta curricular da Educagéao Infantil (Faixa Etaria de 0 a 1 ano e 6 meses), uma construgdo tedrico-meto-
doldgica produzida na Semana de Formacdo Docente ho més de janeiro de 2022, que utilizou como documentos nor-
teadores: Diretrizes Curriculares da Educagdo infantil e a BNCC da Educacao Infantil -2017, é fruto da colaboragdo das
professoras da Rede Municipal de Educacao Infantil de Porto Unido-SC, a saber, Daiana Turkot Fernandes; Sabrina Daniela
Holowka; Marcia Aparecida Pereira;Simone de Fatima Hupalo; Rita de Cassia do Nascimento;Luciane Cristina K. Vaudan.
Aline Cristina Colita; Catia L. L. Carneiro; Claudia C. Topolski; Eleana Salles Buch; Janemar Ap. Dalfovo Stasiak e mediacdo
da professora Dda. Valkiria de Novais Santiago.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
Este campo possibilita o conhecimento do proprio corpo e contribui para explorar, desde cedo, o
mundo, O espaco e 0s objetos do seu entorno, bem como estabelecem relacdes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tor-
nando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.
Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre corpo, emogao e linguagem.
As criancas conhecem e reconhecem com o corpo suas sensacdes, funcdes corporais €, Nos seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica.
DIREITOS DE .
APRENDIZAGEM E OBJETIVOS NOCOES, AFETOS, HABILIDADES,
DESENVOLVIMENTO ATITUDES E VALORES
(EI02CGO01) Apropriar-se de |  Manifestaces culturais.
Conhecer e gestos e movimentos de sua | e Coordenagcdo motora ampla: equilibrio,
explorar cultura no cuidado de si e | destreza e postura corporal.
Nnos jogos e brincadeiras.  Orientagao espacial.
*Seu corpo, suas possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas.
» O corpo do outro.
(EI02CGO02) Deslocar seu | «Esquema corporal.
corpo no espacgo, orientan- [ « Materiais de higiene, procedimentos e
Expressar do-se por nogdes como em | cuidados consigo mesmo.
explorar frente, atrds, no alto, em- [ «Orgdos dos sentidos.
baixo, dentro, fora etc., aose | « O COorpo e o espaco.
envolver em brincadeiras e | « Motricidade: equilibrio, destreza e postu-
atividades de diferentes na- | ra corporal.
turezas. e Linguagem oral.
» Autocuidado e autonomia.
» Jogos expressivos de linguagem corpo-
ral.
Conviver e (E102CGO3) Explorar formas | « Noces espaciais: dentro, fora, perto,
participar de deslocamento no espaco | |onge, embaixo, em cima, de um lado, do
(pular, saltar, dancar), com- | outro, esquerda, direita, frente, atras etc.
binando movimentos e se- | . O COrpo e seus movimentos.
guindo orientacdes. « Danca.
e Imitagdo como forma de expressao.
« Praticas sociais relativas a higiene.
Explorar, » Materiais de uso pessoal.
conviver e (E102CG04) Demonstrar | . Habitos alimentares, de higiene e des-
conhecer progressiva  independéncia | ~3nso.
no cuidado do seu corpo. « Cuidados com a saude.
e Motricidade e habilidade manual.
e Elementos dos meios natural e cultural.
e Materiais e tecnologias para a producao
Participar (EI02CGO05) Desenvolver [ 4o ascrita.
explorar progresswamehte as hqb|l|— e Suportes, materiais e instrumentos para
dades manuais, adqumn_do desenhar, pintar, folhear.
controle para desenhar, pin- » Os objetos, suas caracteristicas, proprie-
tar, rasgar, folhear, entre ou- dades e funcdes.
tros. e Representacdo grafica e plastica.
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ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES.

Esse campo de experiéncias traz aprendizagem sobre o espaco e o tempo em que as criangas estao,
haja vista as criancas demostram curiosidade a respeito dos fendbmenos naturais e culturais que as

cercam.
DIREITOS DE =
APRENDIZAGEM E OBJETIVOS NOCC’)Algl_SITﬁIgEE’SO ES 'VuﬁgllligADEs'
DESENVOLVIMENTO
(EIO2ETO1) Explorar e descrever | « Manipulacdo, exploracdo e organi-

Explorar, semelhancas e diferencas entre as | zacdo de objetos.

brincar e caracteristicas e propriedades dos | e Caracteristicas fisicas, utilidades,

conhecer objetos (textura, massa, tamanho). propriedades, semelhancas e diferen-

¢as entre os objetos.

e Patriménio material e imaterial.

e Percepcdo dos elementos no espa-
(EI02ET02) Observar, relatar e des- | Go.

Conhecer crever incidentes do cotidiano e fe- | « Orgdos dos sentidos e sensacdes.
ndémenos naturais, (luz solar, vento, | » Textura peso, capacidade e tamanho
chuva etc.). dos objetos.

e Diferentes pessoas, espacos, tempos
e culturas.
e Organizacdo, comparagao, classifi-
(EI02ET03) Compartilhar, com ou- | cagdo, sequenciagdo e ordenagao de
Participar e tras criancas, situacdes de cuidado | diferentes objetos.
explorar de plantas e animais nos espacos da | * Espaco escolar.
instituicdo e fora dela. « Classificagdo dos objetos.
e Formas geomeétricas.
e Propriedades associativas.
* Medidas padronizadas e ndao padro-
(EI02ET04) Identificar relacdes es- | nizadas de comprimento, massa ca-
Conhecere paciais (dentro e fora, em cima, | Pacidade e tempo.
explorar embaixo, acima, abaixo, entre e do | ®*Nogao espacial.
lado) e temporais (antes, durante e | * Nogao temporal.
depois). * Contagem oral.
e Relacao espacgo-temporal.
e Preservacdo do meio ambiente.
eFenbmenos fisicos: movimento,
inércia, flutuacdo, equilibrio, forga,
. ) magnetismo, atrito.
Conhecer, (EIOZETOS) Classmcar obJe.tos, CON~ | Fendmenos naturais: luz solar, vento,
brincar siderando determinado atributo (ta- chuva.
manho, peso, cor, forma etc.). « Sistema Solar.
¢ Dia e noite.

e Luz e sombra.

« Diferentes fontes de pesquisa.

e Registros graficos, orais, plasticos,
dramaticos que retratam os conheci-
mentos. Comparagao dos elementos
no espago.

* Noc¢des espaciais de orientacao, di-
recao, proximidade, lateralidade, ex-
terior e interior, lugar e distancia.
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Explorar e
conviver

Expressar e
participar

Conhecer e
explorar e
participar

(EI02ET06) Utilizar conceitos basi-
cos de tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha, lento,
rapido, depressa, devagar).

(EI02ET07) Contar oralmente obje-
tos, pessoas, livros etc., em contex-
tos diversos.

(EI02ETO08) Registrar com numeros
a quantidade de criancas (meninas
€ meninos, presentes e ausentes) e
a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

¢ Posicdo dos objetos.

e Posicdo corporal.

* Propriedades e funcdes dos objetos.
*«Semelhancas e diferencas entre ele-
mentos.

e Tamanho, forma e posicao dos obje-
tos.

e Linguagem matematica.

* Medidas e grandezas.

e Recursos culturais e tecnologicos de
medida de tempo.

e Sequéncia temporal nas narrativas
orais e registros graficos.

¢ Relacdo entre numero e quantidade.
e |dentificacao e utilizagdo dos nume-
ros no contexto social.

* Sequéncia numérica.

* Noc¢oes basicas de divisao.

e Relacdo numero/quantidade.

e Comparacgao.

* Numeros e quantidades.

* Representacao grafica numérica.

e Representacdo de quantidades de
forma convencional ou ndo conven-
cional.

¢ Agrupamento e quantidades.

e Comparagao entre quantidades: me-
nos, mais, igual.

* Coleta seletiva do lixo.

e Plantas, suas caracteristicas e habitat.
* Animais, suas caracteristicas e seus
modos de vida.

¢ Animais no ecossistema: cadeia ali-
mentar.

e Doencas transmitidas por animais e
formas de prevencao.
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Esse campo de experiéncia contribui para que as criancas, desde cedo, possam conviver com dife-
rentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressao e linguagens. Sendo assim, as criancas desenvolvem o senso estético e critico, o conhe-
cimento de si mesmas, dos outros e da realidade em seu entorno.

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETIVOS

NOCOES, AFETOS, HABILIDADES,
ATITUDES E VALORES

Participar,

conhecer,

explorar,
brincar

Conhecer,
explorar,
participar,
expressar,
brincar

Expressar,
participar,
brincar,
conhecer

(EI02TS01) Criar sons com mate-
riais, objetos e instrumentos musi-
cais, para acompanhar diversos rit-
mos de musica.

(E102TS02) Utilizar materiais varia-
dos com possibilidades de mani-
pulacdo (argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas, super-
ficies, planos, formas e volumes ao
criar objetos tridimensionais.

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no ambiente
em brincadeiras cantadas, cancdes,
musicas e melodias.

e Percepcdo e producao sonora.

¢ Audicao e percepcao musical.
 Execugdo musical (imitagao).
*Sons do corpo, dos objetos e da
natureza.

e Parametros do som: altura, intensi-
dade, duracao e timbre.

* Melodia e ritmo.

e Diferentes instrumentos musicais
convencionais e ndo convencionais.
e Canto.

e Musica e dancga.

eElementos da linguagem visual:
texturas, cores, superficies, volumes,
espacos, formas etc.

« Orgdos dos sentidos e sensacdes.
e Propriedades dos objetos: formas
e tridimensionalidade.

o Estratégias de apreciag¢do estética.
* Obras de Arte.

« Classificagdo.

e Linguagens musical,
dramatica.

e Estilos musicais diversos.

¢ Ritmos.

e Recursos tecnologicos e midiati-
COos que produzem e reproduzem
musicas.

e Diversidade musical de varias cul-
turas locais, regionais e globais.

e Paisagem sonora: sons naturais,
humanos, industriais ou tecnologi-
COsS.

e Apreciacao e produc¢ao sonora.

» Manifesta¢des folcloricas.

* Melodias diversas.

¢ Rima.

e Suportes, materiais, instrumentos
e técnicas das Artes Visuais e seus
usos.

e Producdo de objetos tridimensio-
nais.

corporal e
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Esse campo de experiéncia auxilia para as criancas aprimorarem, sobretudo, as habilidades de
pensamento e comunicacao haja vista que insere as mesmas no mundo da escrita, da leitura e da
literatura. Além disso, possibilita maior interacao e compreensao de si mesmas, e ainda auxilia na
reflexdo, na criatividade e na imaginacao.

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETIVOS

NOGOES, AFETOS, HABILIDADES,
ATITUDES E VALORES

Participar,
conhecer,
expressar

Conhecer,
explorar,
participar

Expressar,
conhecer,
explorar e
participar

Expressar,
conhecer,
explorar e
participar

(EI02EF01) Dialogar com criancas
e adultos, expressando seus dese-
jos, necessidades, sentimentos e
opinides.

(EIO2EF02) Identificar e criar dife-
rentes sons e reconhecer rimas e
aliteracbes em cantigas de roda e
textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar interesse
e atengcdo ao ouvir a leitura de
historias e outros textos, diferen-
ciando escrita de ilustracdes, e
acompanhando, com orientacao
do adulto-leitor, a direcdo da lei-
tura (de cima para baixo, da es-
querda para a direita).

(EI0O2EF04) Formular e responder
perguntas sobre fatos da historia
narrada, identificando cenarios,
personagens e principais aconte-
cimentos.

¢ A lingua portuguesa falada, suas
diversas funcdes e usos sociais.

e Palavras e expressdes da lingua e
sua pronuncia.

e |[dentificacdo nominal.

e Expressao corporal.

» Oralidade e escuta.

«Vocabulario.

e ldentificacédo e nomeacao de ele-
mentos.

* Expressdes de cortesia.
e Patriménio cultural,
musical.

e Linguagem oral.

* Géneros textuais, seus autores,
caracteristicas e suportes;

e Rimas e aliteracdes.

*Sons da lingua e sonoridade das
palavras.

eSons dos elementos naturais e
culturais.

e Ritmo.

» Consciéncia fonologica.

e Escrita e ilustracao.

e Patriménio cultural e literario.

e Direcdo de leitura: de cima para
baixo, da esquerda para a direita.

e Escuta, observacdo e respeito a
fala do outro.

e Sensibilidade estética em relacao
aos textos literarios.

» Aspectos graficos da escrita.

e Portadores textuais, seus usos e
funcdes.

e Interpretacdo e compreensao de
textos.

* Géneros discursivos orais, suas
diferentes estruturas e tramas.

literario e
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Expressar,
conhecer,
explorar e
participar

Expressar,
conhecer,
explorar e
participar

Expressar,
conhecer,
explorar e
participar

Brincar,
expressar,
conhecer,
explorar e
participar

Conviver,
expressar,
conhecer,
explorar,
participar,
brincar

(EI02EF05) Relatar experiéncias e
fatos acontecidos, historias ouvi-
das, filmes ou pecas teatrais assis-
tidos etc.

(EI02EF06) Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens
ou temas sugeridos.

(EI02EF07) Manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus Usos sociais.

(EI0O2EF08) Manipular textos e par-
ticipar de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes
géneros textuais (parlendas, histo-
rias de aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO2EF09) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita
para desenhar, tragar letras e outros
sinais graficos.

« Fatos da histéria narrada.

e Caracteristicas graficas: persona-
gens e cenarios.

«Vivéncias culturais: historias, filmes
e pecas teatrais.

« Expressividade pela linguagem oral
e gestual.

*Relacdo entre imagem ou tema e
narrativa.

» Organizagao da narrativa conside-
rando tempo e espago.

 Criagao e reconto de historias.

e Relagcdo entre imagem e narrativa.

e Repertério de textos orais que
constituem o patrimdnio cultural li-
terario.

* Usos e fungdes da escrita.

* Apreciagdo de géneros textuais.

* Marcas graficas: desenhos, letras,
numeros.

«Sistema alfabético de representa-
¢ao da escrita e mecanismos de es-
crita.

e Escrita do nome.

e Producao grafica.

* Sensibilizacao para a escrita.

* Materiais e tecnologias variadas
para a producao da escrita: lapis,
caneta, giz, computador e seus di-
ferentes usos.

* Apreciagao grafica.

e Suportes de escrita.

e Linguagem escrita.




Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Uniao - SC

6.4 CRIANCAS PEQUENAS - FAIXA ETI\RIA:
4 anos a 5 anos e 11 meses JARDIM E PRE ESCOLAR

IDISCUSSAO TEORICO METODOLOGICA CURRICULAR: EDUCACAO INFAN-
TIL = JARDIM E PRE-ESCOLAR - MUNICIPIO DE PORTO UNIAO-SC

A discussao tedrica metodoldgica construiu-se do debate e estudo do grupo
de professores? da Educacdo Infantil Municipal de Porto Unidao-SC. Iniciamos no
limiar de 2022, com a Formacao Docente, tendo com discussao o documento de
Flexibilizacao para o ensino de toda Rede, com base na BNCC. Apds a construcao
dos quadros descritivos contendo os objetivos da BNNC, para a Educacao Infantil,
bem como os conteudos a serem trabalhados, com as turmas do Jardim e Pré-Es-
cola, que estao citados anteriormente neste documento, estruturou-se a escrita
dos elementos norteadores da pratica docente na infancia.

Salienta-se que esta fase € a mais importante na vida do ser humano, e cujos
professores sao responsaveis por semear o conhecimento, fazendo uma alusao ao
intelectual Friedrich Froebel (1782-1852), que considerava a escola como um jar-
dim, onde as criancas eram as plantinhas e o professor o jardineiro, percebe-se que
a Educacao Infantil assume um papel de extrema relevancia na formacao intelec-
tual, social e psicologica do individuo.

Como forma de contextualizar a infancia Municipal, descreve-se a seguir bre-
vemente o historico dos Nucleos de Educacao Infantil. E a seguir os elementos que
permeiam o curriculo.

1 O referencial apresentado no Documento Curricular ndo oferece solugdes prontas, fechadas e definitivas aos professores.
Objetiva-se trazer elementos Uteis para que possam elaborar, em cada caso, as solugdes mais adequadas, em funcdo das
circunstancias particulares nas quais exercem sua atividade profissional.

20 grupo de professores municipais que compde esta formagao faz parte do quadro efetivo, totalizando 65 professores que
atuam nos Nucleos de Educagao Infantil Municipal.
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6.5. CRIANCAS PEQUENAS - JARDIM E PRE ESCOLAR - FAIXA ETARIA: 4 anos
a5 anos e 11 meses

CAMPOS DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS3

As criancas pequenas, quando tém a oportunidade de vivenciar diversas si-
tuacdes de interacao em que observam e atentam para as expressdes e formas de
comunicacao dos outros e para o efeito de suas acdes sobre eles, aprendem a ser
sensiveis aos sentimentos, desejos e necessidades dos demais. Assim, sao capa-
zes de demonstrar empatia e perceber que as pessoas tém diferentes sentimen-
tos, necessidades e maneiras de pensar e agir. Nesse contexto, € importante que
possam vivenciar situacdes em que sejam acolhidas, respeitadas e valorizadas em
suas expressdes e comunicacdes, bem como em suas exploracdes e descober-
tas. Ao mesmo tempo, podem ser convidadas e engajadas a reconhecer e reagir
frente a expressdes, comunicacdes e acdes de seus colegas de forma respeitosa
e afetiva. (BNCC, 2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 99
estabelece que:

As praticas pedagodgicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e
a brincadeira, garantindo experiéncias que estao previstas nos seguintes iNCisos:

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitermm movimentacao
ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;
[...]

IV - Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantita-
tivas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

V - Ampliem a confianca e a participagao das criancas nas atividades indivi-
duais e coletivas;

VI - Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da
autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organiza¢ao, saude
e bem-estar;

VIl - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e
reconhecimento da diversidade; [...]

Xl - Propiciem a interacao e o conhecimento pelas criancas das manifesta-
coes e tradicdes culturais brasileiras;

XlI- Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, ma-
quinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos. (DCNEI, 2009).

® Utilizar-se-a dos conteudos curriculares para as turmas da Educacao Infantil denominadas como: Jardim (4 anos), Pré-Es-
cola (5 anos), na modalidade anual, valendo-se do grau de complexidade de cada faixa etéria.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM SABERES E APRENDIZAGENS

e Socializacdo: (escuta, compreensao, escola, interacdes com o outro, nor-
Conviver mas e regras de convivio social).

e |dentidade: conhecimento do eu, do outro e do conjunto social, fami-
lia, sociedade e escola, relatos como forma de expressdo, caracteristicas
fisicas suas semelhancas e diferencas, reconhecimento oral e grafico do
proprio nome e dos outros.

Brincar » Desenvolvimento de diferentes linguagens e comunicacdo (oral, gestual,
corporal, grafica e outras.).

* Conhecimento do corpo humano e suas habilidades sensorio-motora,
expressoes, facial e corporal.

e Empatia: convivéncia (estratégias para resolver situacdes de conflito),
Participar confianca, imagem positiva de si, escuta e compreensao do outro).

* Autonomia: convivéncia em sala de aula e na escola, com meus perten-
ces e estratégias para resolver situacdes problemas.

» O espaco social como ambiente de interacdes. (cidade, bairro e contexto
social no qual esta inserida a instituicdo escolar, manifestacdes culturais de
sua cidade e outros locais).

Explorar N N . . . . ~
*Sensacdes e emocdes (confianca e imagem positiva de si, expressdao de

sentimentos e ideias).

* Meios de transporte: meu papel enquanto pedestre, ciclista e no transito:
(conhecer os diferentes meios de transporte e suas funcdes).

O mundo do trabalho: (as profissdes e sua importancia na sociedade).
Conhecer

* Representacao grafica como expressao de conhecimentos, experiéncias
e sentimentos.

* O meu corpo e o do outro: (desenvolvimento, transformagdes).

e Expressdes: (linguagem oral e corporal, sensacdes, emocdes e percep-
¢bes proprias e do outro).

Expressar * Regras de jogos e brincadeiras. direitos e deveres nas atividades dentro e
fora da sala de aula.

* Manifestacdes culturais: (grupos étnicos: identidade, semelhancas e dife-
rencas entre individuos, criticidade e cidadania).

«Valores e habitos para a vida em sociedade, escola e familia; (transforma-
¢des que ocorrem no mundo social).
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EI0O3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

» Conhecer e conviver com outras pessoas respeitando as diferencas.

e Brincar e interagir com outras criancas que possuem diferentes habilidades e caracteristicas.

e Interagir por meio de diferentes linguagens com adultos e criangas, estabelecendo vinculos
afetivos.

e Compartilhar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos respeitando as ideias e
sentimentos alheios.

e Demonstrar respeito pelas ideias e gostos de seus colegas.

e Engajar-se em decisdes coletivas, aceitando a escolha da maioria.

» Quvir e compreender os sentimentos e necessidades de outras criangas.

e Receber visitas e visitar outras turmas reconhecendo os outros grupos da instituicao escolar.
e Perceber as consequéncias de suas acdes com o outro em situacdes de amizade e conflito.

» Manifestar-se frente a situa¢cdes que avalia como injustas.

(EI0O3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecen-
do suas conquistas e limitacdes.

e Manifestar iniciativa na escolha de brincadeiras e atividades, na selecdo de materiais e na busca
de parcerias, considerando seu interesse.

e Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos para desenvolver confianca em si proprio.

e Reconhecer-se como um integrante do grupo ao qual pertence.

e Expressar suas emogcdes e sentimentos de modo que seus habitos, ritmos e preferéncias indi-
viduais sejam respeitadas nos grupos em que convivem.

 Demonstrar autonomia ao participar de atividades diversas, dentro e fora da sala.

e Realizar agcdes como ir ao banheiro, tomar agua, frequentar espacos da instituicdo com cres-
cente autonomia.

* Agir progressivamente de forma independente alimentando-se, vestindo-se e realizando ati-
vidades de higiene corporal.

e Solicitar ajuda quando esta em dificuldade e auxiliar o colega quando este necessita.

e Ampliar, progressivamente, suas atividades com base nas orientagdes dos(as) professores(as).
e Conhecer o proprio corpo e suas possibilidades motoras, sensoriais e expressivas.

(EI0O3EO03) Ampliar as relagoes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e coo-
peracao.

e Desenvolver nocao de identidade e convivéncia em um espaco compartilhado com outras
pessoas.

e Participar de brincadeiras de faz de conta, compartilhando propdsitos comuns, representando
diferentes papéis e convidando outros colegas para participar.

e Relacionar-se com criangas da mesma idade e com outras em situac¢des de interacdes e brin-
cadeira, agindo de forma solidaria e colaborativa.

e Levar em consideracdo o ponto de vista de seus colegas.

e Perceber a expressao de sentimentos e emoc¢des de seus companheiros.

e Explorar os espacos da instituicao, do bairro e da cidade conhecendo ambientes, fatos histori-
cos e interagindo com diferentes pessoas e em diferentes contextos sociais.

e Compartilhar objetos e espacos com criangas e professores(as) manifestando curiosidade e
autonomia.

e Realizar a guarda de seus pertences no local adequado.

« Participar de conversas com professores(as) e criancas.

e Esperar a vez quando esta realizando atividades em grupo.

e Participar de situagcdes em que € instruida a levar objetos ou transmitir recados em outros lo-
cais da instituicao.
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(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

e Expressar e reconhecer diferentes emocgdes e sentimentos em si mesmo e nos outros.

* Relatar e expressar sensacdes, sentimentos, desejos e ideias.

e Demonstrar compreensao de seus sentimentos e nomea-los.

e Expressar e representar com desenho e outros registros graficos seus conhecimentos, senti-
mentos e apreensao da realidade.

* Relatar acontecimentos de vivéncias: (que ouve e que olha).

e Interagir com outras criancas estabelecendo relacdes de troca enquanto trabalha na propria
tarefa.

e Participar de assembleias, roda de conversas, eleicdes e outros processos de escolha dentro
da instituicdo.

» Oralizar as suas reivindicagOes e desejos e também do grupo.

(EI0O3EOO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteris-
ticas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.

* Perceber seus atributos corporais, expressando-os de diferentes formas e contribuindo para a
construcdo de sua imagem corporal.

* Observar e relatar sobre suas caracteristicas, observando-se em fotos e imagens.

* Observar e respeitar as caracteristicas das diversas fases do desenvolvimento humano.

e Perceber o proprio corpo e o do outro, reconhecendo as diferengas e semelhancas das pesso-
as quanto a: (cabelos, pele, olhos, altura, peso);

e |dentificar e respeitar as diferencas reconhecidas entre as caracteristicas femininas e mascu-
linas.

«Valorizar suas proprias caracteristicas e a de outras criangcas enquanto pertencentes diferentes
culturas.

e Compreender as mudangas ocorridas nas suas caracteristicas desde o nascimento, perceben-
do as transformacdes e respeitando as diversas etapas do desenvolvimento.

e Reconhecer gradativamente suas habilidades, expressando-as e usando-as em suas brincadei-
ras e nas atividades individuais, de pequenos ou grandes grupos.

(EI0O3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

« Participar de brincadeiras que estimulam a relacdo entre o adulto/crianca e crianca/crianca.

e Compreender e respeitar as diversas estruturas familiares.

e Reconhecer pessoas que fazem parte de sua comunidade, conversar com elas sobre o que
fazem.

e Conhecer e se relacionar com criancas e pessoas de outros grupos sociais, seja por meio de
situacdes presenciais, sejam por outros meios de comunicagao.

* Conhecer diferentes povos e suas culturas por meio de pesquisas, filmes, fotos, entrevistas,
relatos e outros.

e Conhecer modos de vida urbana e rural.

* Ouvir relatos de familiares e pessoas de mais idade sobre outras épocas historicas.

* Conhecer objetos antigos e de outras culturas, como: ferro de passar roupa, escovao, fogao a
lenha, lamparina e outros.

 Participar de diferentes eventos culturais para conhecer novos elementos como: danca, musi-
ca, vestimentas, ornamentos e outros.

e |[dentificar as funcdes desempenhadas por diferentes profissionais.

e Conhecer e identificar profissdes de pessoas que fazem parte de sua comunidade, como o
padeiro, o fazendeiro, o pescador etc.

* Conhecer e identificar os diferentes meios de transporte e suas caracteristicas.

» Construir representacdes de meios de transporte e os trajetos com materiais diversos: caixas,
rolos, pratos reciclaveis, tintas, tampas, embalagens, papéis, tecidos, fita adesiva e outros.
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(EI0O3EO07) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagdes
com criancas e adultos.

e Expressar, reconhecer e nomear necessidades, emocdes e sentimentos que vivencia e observa
no outro.

» Cooperar, compartilhar objetos e receber auxilio quando necessario.

« Utilizar estratégias pacificas ao tentar resolver conflitos com outras criangas, buscando compre-
ender a posicdo e o sentimento do outro.

« Utilizar estratégias para resolver seus conflitos relacionais considerando solu¢des que satisfagam
a ambas as partes.

* Realizar a escuta do outro.

* Usar do dialogo e estratégias simples para resolver conflitos, reconhecendo as diferentes opini-
des e aprendendo a respeita-las.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

As criancas pequenas aprendem a aprimorar suas habilidades corporais e a adequar seus movi-
mentos as suas intencdes na medida em que os(as) professores(as) as apoiam a pensar sobre a
consequéncia de seus movimentos e comportamentos frente as suas experiéncias de exploracdes
e descobertas. Nesse contexto, é importante proporcionar praticas as criancas pequenas, em pe-
quenos grupos. (BNCC, 2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 92 estabelece que:

As praticas pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garan-
tindo experiéncias que estdo previstas nos seguintes incisos:

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias senso-
riais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdao ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga; [...]

IV - Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes quantitativas, medidas, formas
e orientacdes espaco temporais;

V - Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas;

VI - Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das crian-
¢as nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacao, saude e bem-estar;

VII - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que alarguem
seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade; [...]

XI - Propiciem a interacao e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e tradi¢cdes cultu-
rais brasileiras;

XlII- Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e
outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. (DCNEI, 2009).
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM SABERES E APRENDIZAGENS

» Autocuidado e Autonomia: (com relagdo ao corpo e seus afazeres).

e Esquema Corporal: (partes do corpo e nomenclaturas, érgaos dos senti-
dos e percepgdes sensoriais, tato, olfato, paladar, audicao e visao).

« Praticas sociais relativas a higiene: (habitos saudaveis: emogdes, higiene,
alimentacdo e atividade fisica como manutencdo do corpo).

Brincar * Expressdes: (corporal e facial), como meio de comunicagao.

» Sexualidade emancipatdria: género e orientacdes preventivas de cuida-
dos com o corpo.

e Localizacdo e orientacdo espacial: (direita/esquerda, frente/atras, em
cima/embaixo, dentro/fora, perto/longe).

» Habilidades e controle do corpo: motricidade ampla (forga, resisténcia,
flexibilidade, equilibrio e velocidade), motricidade fina (movimentos de for-
talecimentos e destreza muscular das maos e dedos) e coordenacdo viso
motora (percepgao de espago, tamanhos, formas, movimentos e nogcdes
de forga).

e Habilidades manuais: representacdes bidimensionais e tridimensionais
(escrita e artistica).

Conhecer » Manifestacdes culturais: (dangas e cantigas de roda).

e Linguagem musical: gestual e dramatica ritmos (lento e rapido) e core-
ografias.

e Linguagem oral como forma de comunicag¢do das necessidades e inten-

Conviver

Participar

Explorar

Expressar coes. ' y . .
» O corpo e seus movimentos: (producdo de sons, diferentes tipos de sons).

» Jogos: estratégias e procedimentos para jogar e brincar (corporal, papel,
tabuleiro, encaixes entre outros).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacdes
e emoc¢odes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, dan¢a, teatro, musica.

* Representar-se em situacdes de brincadeiras ou teatro, apresentando suas caracteristicas cor-
porais, seus interesses, sentimentos, sensagdes ou emocdes.

» Expressar suas hipoteses por meio da representacao de seus sentimentos, fantasias ou emocdes.
« Participar e conduzir brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situa-
¢cOes com movimentos corporais.

» Criar e imitar movimentos com gestos, expressdes faciais € mimicas em brincadeiras, jogos ou-
tros e atividades artisticas.

«Vivenciar e conduzir brincadeiras de esquema corporal, de exploracdo e a expressao corporal
diante do espelho, utilizando diferentes formas de linguagens e percebendo suas caracteristicas
especificas.

* Brincar nos espacos externos e internos com obstaculos que permitam empurrar, rodopiar, ba-
lancar, escorregar, equilibrar-se, arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer, passar por dentro, por
baixo, saltar, rolar, virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar, vivenciando limites e possibilida-
des corporais.
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(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagao do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

e Participar de conversas em pequenos grupos escutando seus colegas e esperando a sua vez
de falar.

* Adequar seus movimentos aos de seus colegas em situacdes de brincadeiras com o ritmo da
musica ou da dancga.

* Movimentar-se fazendo uso de diferentes movimentos corporais cada vez mais complexos,
seguindo orientagdes dos(as) professores(as), de outras criangcas ou criando suas proprias
orientagdes.

e Valorizar o esfor¢co em adequar seus movimentos corporais aos de seus colegas em situacdes
de brincadeiras ou atividades coletivas.

e Participar e promover situacdes que envolvam comandos (dentro, fora, perto, longe, em cima,
embaixo, ao lado, a frente, atras, muito, pouco).

e Percorrer trajetos inventados espontaneamente ou propostos: (circuitos desenhados no chao,
feitos com corda, elasticos, tecidos, mobilia e outros limitadores e obstaculos para subir, des-
cer, passar por baixo, por cima, por dentro, por fora, na frente, atras, contornar entre outros).
e Produzir sons com diferentes materiais durante brincadeiras, encenacdes, comemoracdes.

e Interagir durante leituras e contacdes de histdrias.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como dancga, teatro e musica.

e Explorar movimentos corporais ao dancgar e brincar.

e Criar movimentos dancando ou dramatizando para expressar-se em suas brincadeiras.

e Combinar seus movimentos com os de outras criancas e explorar novos movimentos usando
gestos, seu corpo e sua voz.

«Vivenciar situacdes de deslocamento e movimento do corpo fora e dentro da sala.

e Deslocar-se em ambientes livres ou passando por obstaculos.

e Deslocar-se de diferentes modos: andando de frente e de costas, correndo, agachando, ro-
lando, saltando.

e Deslocar-se de acordo com ritmos musicais: rapido ou lento movimentando-se de forma
condizente.

e Participar de jogos de imitagao.

«Vivenciar diferentes papéis em jogos e brincadeiras criando movimentos e gestos ao brincar.
e Dangar ao ritmo de musicas.

*Vivenciar brincadeiras e jogos corporais como amarelinha, roda, boliche, maria viola, passa
lenco, bola ao cesto e outras conhecendo suas regras.

(EI03CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacédo, conforto e
aparéncia.

¢ Realizar, de forma independente, agdes de cuidado com o proprio corpo.

e |dentificar e valorizar os alimentos saudaveis.

 Servir-se e alimentar-se com independéncia, reconhecer a importancia de desenvolver habi-
tos de boas maneiras ao alimentar-se.

e Participar do cuidado dos espacos coletivos da escola, como o banheiro e o refeitdrio: (reali-
zar acdes de higiene: ir ao banheiro, lavar as maos e escovar os dentes com autonomia).

* Conhecer habitos de saude de sua cultura local.

e |[dentificar, nomear e localizar as partes do corpo em si, no outro e em imagens adquirindo
consciéncia do proprio corpo.

e Conhecer, cuidar e utilizar de forma autébnoma seu material de uso pessoal.

Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares: (consumo de frutas, legumes,
saladas e outros, conhecer os vegetais e seu cultivo, para uma alimentagao saudavel).

e Perceber, oralizar e solucionar as necessidades do proprio corpo: (fome, frio, calor, sono,
sede).
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(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situacdes diversas.

* Manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos.

» Explorar materiais como argila, barro, massinha de modelar e outros, com variadas intencdes de
criacdo.

* Modelar diferentes formas, de diferentes tamanhos com massinha ou argila.

* Manipular objetos pequenos construindo brinquedos ou jogos e utilizar instrumentos como pali-
tos, rolos e pequenas espatulas nas suas producdes, com cada vez mais destreza.

¢ Manusear e nomear elementos do meio natural e objetos produzidos pelo homem.

« Pintar, desenhar, rabiscar, folhear, modelar, construir, recortar, colar e utilizar diferentes recursos a
sua maneira, dando significados as suas ideias, aos seus pensamentos e sensacoes.

« Vivenciar situagcdes em que é feito o contorno do proprio corpo, nomear suas partes e vestimentas.
* Manusear diferentes riscadores em suportes e planos variados para perceber suas diferencas e
registrar suas ideias.

e Participar de jogos e brincadeiras de construcao, utilizar elementos estruturados ou ndo com o
intuito de montar, empilhar, encaixar entre outros.

» Executar atividades manuais utilizando recursos variados: linha, &, canudinho, argola e outros.

e Expressar-se por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura, escultura, criando produc¢des
bidimensionais e tridimensionais.

* Manusear livros, revistas, jornais e outros com crescente habilidade.

» Perceber o proprio corpo e o do outro, reconhecendo as diferencas e semelhancas das pessoas
quanto a: cabelos, pele, olhos, altura, peso;

« Valorizar suas proprias caracteristicas e a de outras criancas enquanto pertencentes diferentes cul-
turas.

e Compreender as mudancas ocorridas nas suas caracteristicas desde o nascimento, percebendo
as transformacdes e respeitando as diversas etapas do desenvolvimento, identificar e respeitar as
diferencas reconhecidas entre as caracteristicas femininas e masculinas.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

« Participar de brincadeiras que estimulam a relacdo entre o adulto/crianca e crianga/crianca.

e Compreender e respeitar as diversas estruturas familiares.

* Reconhecer pessoas que fazem parte de sua comunidade, conversar com elas sobre o que fazem.
» Conhecer e se relacionar com criangas e pessoas de outros grupos sociais, seja por meio de situ-
acdes presenciais, sejam por outros meios de comunicacao.

» Conhecer diferentes povos e suas culturas por meio de pesquisas, filmes, fotos, entrevistas, relatos
€ outros.

» Conhecer modos de vida urbana e rural.

» Ouvir relatos de familiares e pessoas de mais idade sobre outras épocas historicas, conhecer ob-
jetos antigos e de outras culturas, como: (ferro de passar roupa, escovao, fogdo a lenha, lamparina
e outros).

« Participar de diferentes eventos culturais para conhecer novos elementos como: danca, musica,
vestimentas, ornamentos e outros.

e |dentificar as fungdes desempenhadas por diferentes profissionais, conhecer e identificar profis-
sdes de pessoas que fazem parte de sua comunidade.

* Conhecer e identificar os diferentes meios de transporte e suas caracteristicas.

(EIO3EOO07) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interacdes
com criangas e adultos.

* Expressar, reconhecer e nomear necessidades, emocdes e sentimentos que vivencia e observa no
outro.

« Utilizar estratégias pacificas ao tentar resolver conflitos com outras criangas, buscando compreen-
der a posicao e o sentimento do outro.

» Saber desculpar-se quando sua atitude desrespeitar o outro.

» Usar do didlogo e estratégias simples para resolver conflitos, reconhecer as diferentes opinides e
aprendendo a respeita-las.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

As criangas pequenas, por meio da musica, aprendem sobre si mesmas, seu
corpo, sobre 0s outros e sobre a sua cultura. A musica, tradicionalmente, insere as
criancas em sua propria cultura e nos ritos que dela fazem parte, como, por exem-
plo, as cancdes de aniversario, eventos ou festividades tipicas das diversas regides
do pais. O desenvolvimento musical das criancas, bem como sua capacidade de
se expressar por meio dessa linguagem e aprender sobre sua cultura com ela, sao
possiveis quando elas estdo inseridas em contextos em que as pessoas valorizam,
apreciam e fazem uso da linguagem musical. Nesse contexto, € importante que
as criancas pequenas tenham experimentos com a producdo de sons com fins
de “trilha sonora”’, que possam participar da composicdo e escolha desses sons
para narrativas, festas etc., que participem de situacdes em que confeccionem
diferentes instrumentos musicais de percussao, de sopro, de corda etc. Com ma-
teriais alternativos para utilizar em situacdes de brincadeiras cantadas com outras
criancas, que usem seus brinquedos sonoros ou instrumentos musicais para par-
ticipar de encenacdes ou criacdes musicais, vivéncias de danca etc., e contem
historias usando modulacdes de voz, objetos sonoros e instrumentos musicais.
(BNCC,2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 9°
estabelece que:As praticas pedagodgicas devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que estao previstas nos se-
guintes iNcisos:

Il - Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plasti-
ca, dramatica e musical; [...]

IX - Promovam o relacionamento e a interacao das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura; [...] (DCNEI, 2009)
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DIREITOS DE

APRENDIZAGEM SABERES E APRENDIZAGENS

e Percepcdo e producdo sonora.

* Audicao e percepcao de sons e musicas.

e Execucdo musical (imitacdo).

e Sons do corpo, dos objetos e da natureza.

e Parametros do som: altura, intensidade, duracao e timbre.

» Melodia e ritmo.

« Diferentes instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais.
Brincar « Canto.

» Musica e danca.

* Movimento: expressao musical, dramatica e corporal.

* Representacdo visual com elementos naturais e industrializados.

» Manifestacdes Culturais, com base no calendario escolar.

Participar e Suportes, materiais, instrumentos e técnicas das Artes Visuais e seus Usos.
* Representacdes graficas e plastica: desenho, pintura, colagem, dobradura,
esculturas, entre outros.

 Elementos da linguagem visual: (texturas, cores, superficies, volumes, es-
pacos, formas).

* Audicao e percepcao de sons e musicas.

Explorar « Orgdos dos sentidos e sensacées.

 Propriedades e classificacao dos objetos por: cor, tamanho, forma.

e Linguagem oral e expressao.

e Apreciacdo e producado sonora: (construcdo musical, interpretacdo e com-
preensdo de cancdes).

» Obras de arte, autores e contextos.

Conhecer » Cores primarias e secundarias.

e Percepcdo e memoria auditiva.

e Linguagem musical, corporal e dramatica.

» Estilos musicais diversos.

e Ritmos e melodias.

* Recursos tecnoldgicos e midiaticos que produzem e reproduzem musicas.
« Diversidade musical.

e Apreciacao e producao sonora.

» Manifestacdes folcloricas.

e Imitacdo como forma de expressao.

* Representacdes e producado de objetos bidimensionais e tridimensionais.
« Estratégias de apreciacao estética.

Conviver

Expressar
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EI0O3TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brinca-
deiras de faz de conta, encenacdes, criacdes musicais, festas.

» Perceber os sons da natureza e reproduzi-los: (canto dos passaros, barulho de ventania, som da chuva
e outros, em brincadeiras, encenacdes e apresentacdes).

« Produzir sons com materiais alternativos: (garrafas, caixas, pedras, madeira, latas e outros durante
brincadeiras, encenacdes e apresentacdes).

¢ Escutar e produzir sons com instrumentos musicais.

» Explorar os sons produzidos pelo corpo, por objetos, por elementos da natureza e instrumentos mu-
sicais, percebendo os parametros do som (altura, intensidade, duracdo e timbre).

« Participar de brincadeiras cantadas e coreografadas produzindo sons com o corpo e outros materiais.
* Reconhecer elementos musicais basicos: frases, partes, elementos que se repetem.

» Explorar possibilidades vocais a fim de produzir diferentes sons.

« Criar sons a partir de historias (sonoplastia) utilizando o corpo e materiais diversos.

* Dancar e criar sons a partir de diversos ritmos.

* Reconhecer cancdes caracteristicas que marcam eventos especificos de sua rotina ou de seu grupo.
» Conhecer manifestagdes artisticas, cancdes ou instrumentos de sua regiao, comunidade, cultura lo-
cal, nacional ou internacional.

» Apreciar e valorizar a escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e culturas, da pro-
ducao musical brasileira e de outros povos e paises.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

» Explorar formas variadas dos objetos para perceber as caracteristicas das mesmas e utiliza-las em suas
composicoes.

 Criar com jogos de encaixe e de construcdo, explorando cores, formas e texturas.

* Desenhar, construir e identificar produc¢des bidimensionais e tridimensionais.

« Experimentar possibilidades de representacao visual bidimensional e tridimensional, utilizando mate-
riais diversos: caixas, tecidos, tampinhas, gravetos, pedrinhas, lapis de cor, giz de cera, papéis.

» Usar materiais artisticos para expressar suas ideias, sentimentos e experiéncias.

* Reconhecer as cores presentes na natureza e no dia a dia nomeando-as, com o objetivo de fazer a
correspondéncia entre cores e elementos.

* Experimentar as diversas possibilidades do processo de producao das cores secundarias e reconhecé-
-las na natureza, no dia a dia e em obras de arte.

 Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens a partir de seu proprio repertorio e da utilizagao dos
elementos da linguagem das Artes Visuais: ponto, linha, cor, forma, espaco e textura.

* Manipular materiais de diferentes texturas.

« Conhecer e apreciar o artesanato, e obras de Artes Visuais, de diferentes técnicas, movimentos,
épocas, estilos e culturas (regionais, nacionais ou internacionais).

» Utilizar a investigacdo que realiza sobre o espaco, as imagens, as coisas ao seu redor para significar e
incrementar sua producao artistica.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragao, altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

e Perceber som do entorno e estar atento ao siléncio.

* Perceber sons graves e agudos, curtos e longos produzidos pelo corpo, objetos e instrumentos mu-
sicais.

* Reconhecer, em situagdes de escuta de musica, caracteristicas dos sons.

» Brincar com a musica explorando objetos ou instrumentos musicais para acompanhar ritmos.

» Explorar, possibilidades musicais para perceber diferentes sons e ritmos, em instrumentos sonoros
diversos.

e Explorar, em situacdes de brincadeiras com musica, variagcdes de velocidade e intensidade na produ-
¢ao de sons.

» Dar sequéncia a musica quando a mesma for interrompida.

 Imitar, inventar e reproduzir criacdes musicais.

e Escutar a propria voz e de outras criancas em gravacoes.

» Conhecer cangdes, brincadeiras ou instrumentos musicais que sdo tipicos de sua cultura.

» Apreciar produc¢des audiovisuais como musicais, brinquedos cantados, teatros para reconhecer as
qualidades sonoras.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

As criangas pequenas aprendem sobre a linguagem de forma processual, quando imersas em con-
textos nos quais se envolvem de maneira ativa na tentativa de comunicar os seus desejos, pensa-
mentos, sentimentos e ideais sobre suas vivéncias. No contato diario com um conjunto de materiais
impressos e nas diversas situacdes em que escutam a leitura de diferentes textos, as criangas se
motivam para entender como funciona a lingua escrita para que possam fazer uso dela. Conforme
tém a oportunidade de se expressar por meio de diferentes linguagens, aprimoram e ampliam sua
possibilidade de comunicacdo. Nesse contexto, € muito importante que as criancas pequenas pos-
sam expressar-se na linguagem oral, musical, corporal, na danca, no desenho, na escrita, na dra-
matizagdo e em outras linguagens em varios momentos: participar de rodas de conversa onde dis-
cutem seus pontos de vista sobre um assunto; descrever como foi feita uma producao individual
ou coletiva de um texto, uma escultura, uma coreografia etc.; debater um assunto polémico do
cotidiano da unidade, por exemplo, como organizar o uso dos brinquedos do parque etc.; organizar
oralmente as etapas de uma tarefa, os passos de uma receita culindria, do preparo de uma tinta ou
as regras para uma brincadeira, por exemplo, ou, ainda, expressar oralmente, a sua maneira, opiniao
sobre um relato apresentado por um colega ou pelo(a) professor(a). E indicado também conversar
com as criangas sobre suas fotos, desenhos e outras formas de expressdo, garantindo um clima se-
guro e receptivo, isso contribui para que se expressem e busquem fazer uso de uma linguagem cada
vez mais complexa para se fazerem entender. Encorajar as criangas a escrever umas as outras, aos
seus familiares e a pessoas da comunidade escolar também criar um contexto significativo e envol-
vente para produzirem suas escritas, ainda que de forma ndo convencional. (BNCC, 2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, em seu artigo 92 estabelece que:
As praticas pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brin-
cadeira, garantindo  experiéncias que estdo  previstas nos  seguintes  incCisos:
Il - Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; [...]
Il - Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; [...] ( DCNEI,
2009).
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM SABERES E APRENDIZAGENS
» Oralidade e escuta: relato de experiéncias vivenciadas.
Convi » Uso da lingua portuguesa oral e escrita: (vocabulario, uso social da lingua).
onviver

* Registro grafico como expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

« Registros graficos: desenhos, letras e numeros: (origem da escrita e nume-
ros).

e Escrita e funcao social do proprio nome, reconhecimento de outros nomes:
(colegas, familiares, pessoas da escola).

Brincar  Sistema alfabético de representacao da escrita e mecanismos de escrita.

« Historias: sequéncia dos fatos/historias narradas/identificacdo de persona-
gens e cenarios, imaginagao.

e Leitura: Pseudoleitura, imagens e simbolos.

e Interpretacdo e compreensao de textos.

» Organizacao da narrativa considerando tempo, espaco, trama e persona-
gens.

* Géneros discursivos orais, suas diferentes estruturas e tramas.

e Rimas e aliteracdes.

e Sonoridade das palavras e sua pronuncia.

¢ Ritmo.

» Cantigas de roda.

* Expressao gestual, dramatica e corporal.

Explorar « Reconhecimento da direcdo da escrita e leitura.

e Patrimdnio cultural e literario: (géneros literarios textuais, seus autores,
caracteristicas e suportes).

«Vivéncias culturais: (historias, filmes, pegas teatrais e textos poéticos).

* Relacao entre imagem ou tema e narrativa.

» Uso e fungdo da escrita/producédo grafica.

« Sistema alfabético: (representagcao e mecanismo da escrita aspectos graficos
Conhecer e Sonoros).

« Escrita e ilustragdo: (diferenciacdo entre desenhos, letras e numeros).

« Estratégias para leitura e producao da escrita: (direcdo de leitura: de cima
para baixo, da esquerda para a direita).

» Géneros textuais: (apreciagao, conhecimento e sensibilidade estética).

« Criagdo de historias: (enredo, personagens, cenarios).

» Materiais e tecnologias variadas para a producdo da escrita, e pesquisa: (lapis,
Expressar caneta, giz, computador e seus diferentes usos).

» Narrativa da escrita e na organizacao e sequenciacao de ideias.

 Escrita convencional e espontanea.

e Literatura infantil: (trama, cenarios e personagens).

« Conto e reconto.

e Dramatizacao.

* Géneros discursivos orais, suas diferentes estruturas e tramas.

* Sequéncia logica da organizacao dos fatos, historia narrada.

» Caracteristicas graficas: (personagens e cenarios).

e Imitacdo como forma de expressao.

Participar
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

« Comunicar-se com diferentes intencdes, em diferentes contextos, com diferentes interlocuto-
res, respeitar sua vez de falar, e, escutar o outro com atencao.

e Fazer uso da escrita espontanea para comunicar suas ideias e opinides aos colegas e professo-
res(as).

* Expressar-se por meio da linguagem oral, transmitir suas necessidades, desejos, ideias, opinido,
e compreensao de mundo.

« Participar de variadas situacdes de comunicacao onde seja estimulada a explicar e argumentar
suas ideias.

« Participar de situacdes que envolvam a necessidade de explicar e argumentar suas ideias e pon-
tos de vista para desenvolver sua capacidade comunicativa.

e Interagir com outras pessoas por meio de situacdes mediadas ou ndo pelo(a) professor(a).

« Ampliar seu vocabulario por meio de musicas, narrativas (poemas, histérias, contos, parlendas,
conversas) e brincadeiras para desenvolver sua capacidade de comunicacao.

« Falar e escutar atentamente em situacdes do dia a dia interagindo socialmente.

» Expressar oralmente seus sentimentos em diferentes momentos.

» Oralizar a sequéncia logica sobre suas atividades na escola.

e Produzir narrativas orais e escritas (desenhos), em situacdes que apresentem funcdo social sig-
nificativa e organizacao da sequéncia temporal dos fatos.

* Representar ideias, desejos e sentimentos por meio de escrita espontanea e desenhos para com-
preender que aquilo que esta no plano das ideias pode ser registrado graficamente.

« Utilizar letras, numeros e desenhos em suas representacdes graficas.

e Reconhecer e identificar as letras do alfabeto em contexto ao valor sonoro convencional para
relacionar grafema/fonema.

e Elaborar perguntas e respostas para explicitar suas duvidas, compreensdes e curiosidades diante
das diferentes situacdes do dia a dia.

* Relatar e estabelecer sequéncia logica para produzir texto escrito, tendo o(a) professor(a) como
escriba.

e Elaborar hipoteses sobre a escrita para aproximar-se progressivamente do uso social e conven-
cional da lingua.

e |[dentificar o proprio nome e dos colegas para realizar a leitura dos mesmos em situacdes da
rotina escolar.

» Registrar as ideias e sentimentos por meio de diversas atividades: desenhos, colagens, dobradu-
ras e outros.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancgdes, criando rimas, aliteracdes e ritmos.
» Perceber que os textos se dividem em partes e o verso corresponde a uma delas.

* Declamar suas poesias e parlendas preferidas fazendo uso de ritmo e entonacao.

e Brincar com os textos poéticos em suas brincadeiras livres com outras criancas.

» Conhecer textos poéticos tipicos de sua cultura.

» Utilizar materiais estruturados e ndo estruturados para criar sons ritmicos ou nao.

e Participar de situacdes que envolvam cantigas de roda e textos poéticos.

* Reconhecer e criar rimas.

* Ouvir poemas, parlendas, trava-linguas e outros géneros textuais.

« Participar de jogos e brincadeiras de linguagem que exploram a sonoridade das palavras (sons,
rimas, silabas, aliteracao).

e Participar de brincadeiras cantadas e cantar musicas de diversos repertorios.

e Participar de situacdes de criacao e improvisacao musical.

« Dramatizar situacdes do dia a dia e brincadeiras cantadas (trava-linguas, cantigas, quadrinhas) no
sentido de manifestar as experiéncias vividas e ouvidas.
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(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragcdes e tentando
identificar palavras conhecidas.

e Relacionar os personagens da historia ouvida ou conhecida tendo o(a) professor(a) como escriba.
e Folhear livros e escolher aqueles que mais gostam para ler em momentos individuais.

e Manipular, escolher e ler livros de literatura, a sua maneira.

e Escolher e contar histdrias, a sua maneira, para outras criangas.

e Escolher livros de sua preferéncia explorar suas ilustragdes e imagens para imaginar as historias.
e Folhear livros e outros materiais, tendo como referéncia o modo como outras pessoas fazem.

* Relacionar fatos da historia contada ou lida, com situacdes do dia a dia.

e Participar coletivamente da leitura e escrita de listas, bilhetes, recados, convites, cantigas, textos,
receitas e outros, tendo o (a) professor(a) como leitor e escriba.

» Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

* Manusear diferentes portadores textuais e ouvir sobre seus usos sociais.

* Perceber que imagens e gestos representam ideias.

* Perceber as caracteristicas da lingua escrita: orientacao e direcao da escrita.

e Recontar e dramatizar, a seu modo, histdrias contadas.

e Reconhecer as ilustragdes/figuras de um livro.

« Diferenciar desenho de letra/escrita, relacionando a funcdo social.

e Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégia de observacdo grafica.

(EIO3EF04) Recontar histoérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encena-
¢oes, definindo os contextos, os per-sonagens, a estrutura da histoéria.

e |[dentificar personagens, cenarios, tramas, sequéncia cronologica, acao e intencao dos persona-
gens.

* Narrar partes da historia ao participar da construcao de roteiros de videos ou encenacdes.

e Envolver-se em situacdes de pequenos grupos, contribuindo para a construcao de roteiros de
videos ou encenacdes coletivas.

¢ Reconhecer cenarios de diferentes historias e estabelecer relagdo entre os mesmos.

e |[dentificar os personagens das historias, nomeando-os.

* Representar os personagens de historias infantis conhecidas.

¢ Responder a questionamentos sobre as historias narradas.

» Oralizar sobre fatos e acontecimentos da histéria ouvida.

* Dramatizar historias, criando personagens, cenarios e contextos.

» Relatar fatos e ideias com comeco, meio e fim.

* Dramatizar situacdes do dia a dia e narrativas: textos literarios, informativos, trava-linguas, canti-
gas, quadrinhas, noticias.

* Desenvolver escuta atenta da leitura feita pelo(a) professor(a), em diversas ocasides, sobretudo
nas situacdes que envolvem diversidade textual, ampliando seu repertorio linguistico.

(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o(a) professor(a)
como escriba.

« Compreender que a escrita representa a fala.

* Recontar historias, identificando seus personagens e elementos.

« Criar e contar historias ou acontecimentos oralmente, com base em imagens ou temas sugeri-
dos.

« Produzir textos coletivos, tendo of(a) professor(a) como escriba.

» Relatar situacdes diversas para outras criancas e familiares para ampliar suas capacidades de ora-
lidade.

e Escutar relatos de outras criancas e respeitar sua vez de escuta e questionamento.

 Participar da elaboracao e reconto de historias e textos.

« Participar da elaboragdo de historias observando o(a) professor(a) registrar a historia recontada.
« Criar historias orais e escritas (desenhos), em situagdes com fungdo social significativa.

« Participar de momentos de criagdo de simbolos e palavras com o intuito de identificar lugares e
situacdes e elementos da rotina.

e Narrar partes da historia ao participar da construcao de roteiros de videos ou encenacdes.
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(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com
funcdo social significativa.

* Fazer uso de expressdes da linguagem da narrativa.

» Escutar, compreender e nomear objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras para am-
pliar seu vocabulario.

 Criar historias a partir de imagens ou temas sugeridos para desenvolver sua criatividade.

e Oralizar contextos e histdrias a seu modo.

e Produzir escritas espontaneas, utilizando letras como marcas graficas.

e Ler a seu modo textos literarios e seus proprios registros para outras criangas.

» Diferenciar desenho, letra e nUmero em suas producdes espontaneas.

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em por-tadores conhecidos, re-
correndo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

o Fazer uso de cadernos/livros de receitas em situacdes de brincadeiras de culinaria.

o Escutar a leitura de diferentes géneros textuais.

¢ Manusear e explorar diferentes portadores textuais como: livros, revistas, jornais, cartazes, listas
telefénicas, cadernos de receitas, bulas e outros.

e Expressar suas hipoteses sobre “para que servem” os diferentes géneros textuais como: receitas,
classificados, poesias, bilhetes,

e convites, bulas e outros.

e Conhecer e compreender, progressivamente, a funcdo de diferentes suportes textuais: livros,
revistas, jornais, cartazes, listas telefdnicas, cadernos/livros de receitas e outros.

« Conversar com outras pessoas e familiares sobre o uso social de diferentes portadores textuais.
* Manusear diferentes portadores textuais imitando adultos.

« Compreender a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e outros portadores de textos e
da participacdao em diversas situagdes nas quais seus usos se fazem necessarios.

« Compreender como se organiza a escrita em nossa cultura: de cima para baixo, da esquerda
para a direita.

« |dentificar as letras do alfabeto em diversas situacdes da rotina escolar.

¢ Registrar o nome e outros textos significativos, realizando tentativas de escrita.

e |dentificar simbolos que representam ideias, locais, objetos e momentos da rotina: a marca do
biscoito preferido, placa do banheiro, cartaz de rotina do dia.

« Observar o registro textual tendo o(a) professor(a) como escriba.

o Atentar-se para a escuta da leitura feita pelo(a) professor(a), em ocasides variadas, sobretudo
nas situacdes de leitura de historias e na diversidade textual, ampliando seu repertorio linguistico e
observacao grafica das palavras.

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para
sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos, como a recuperacao pela me-
moria, pela leitura das ilustracoes etc.).

e Apresentar uma histdria mostrando a capa do livro, o titulo e o nome do autor.

¢ |dentificar as palavras que rimam ao ouvir o texto de um poema.

« |dentificar rimas em pequenos trechos de histodrias contadas pelo (a) professor (a).

» Realizar leitura imagética ou pseudoleitura de diferentes géneros textuais.

o Apreciar e participar de momentos de contacdo de historias realizados de diferentes maneiras.
Ouvir historias contadas por pessoas convidadas a visitar a instituicao: avos, irmaos, pais e outros.
o Ouvir histdrias em outros espacos proximos a instituicdo: pracas, bibliotecas, escolas e outros.

o Contar, a seu modo, historias para outras criancas e para o(a) professor(a).

» Expressar suas opinides sobre os diferentes textos lidos.

» Escolher suportes textuais para observacao e pseudoleitura.

Criar historias a partir da leitura de ilustracdes e imagens para desenvolver a criatividade e a ima-
ginagao.

o Utilizar a literatura como possibilidade de sensibilizacao e ampliacao de repertorio.

e Narrar historias ouvidas utilizando somente a memadria como recurso.

e Escutar e apreciar historias e outros géneros textuais (poemas, contos, lendas, fabulas, parlendas,
musicas).
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(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relagao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontéanea.

¢ Aceitar o desafio de confrontar suas escritas espontaneas.

e Conhecer e verbalizar nome proprio de pessoas que fazem parte de seu circulo social.

« Participar de situacdes que envolvam a escrita do proprio nome e de outras palavras, levantando
hipoteses.

¢ Realizar o tracado das letras.

e Participar de jogos que relacionem imagem e palavras.

e Ler e escrever o proprio nome.

¢ Realizar tentativas de escrita do proprio nome e de palavras com recursos variados e em dife-
rentes suportes.

¢ Verbalizar suas hipoteses sobre a escrita.

¢ Ter contato com o alfabeto em diferentes situacdes: brincadeiras, jogos e outros.

e Brincar com a sonoridade das palavras, explorando-as e estabelecendo relagdes com sua repre-
sentagdo escrita.

¢ Vivenciar experiéncias que possibilitem perceber a presenca da escrita em diferentes ambientes.
 Vivenciar jogos e brincadeiras que envolvam a escrita (forca, bingos, cruzadinhas) e utilizar ma-
teriais escritos em brincadeiras de faz de conta.

e Produzir escritas espontaneas de textos tendo a memaoria como recurso.

o Utilizar suportes de escrita diversos para desenhar e escrever espontaneamente (cartolina, sulfite,
kraft, livros, revistas e outros).

e Compreender a funcao social da escrita.

¢ Diferenciar letras de numeros e de outros simbolos escritos.

¢ Regqistrar suas ideias utilizando desenhos, simbolos e palavras.

CAMPO DE EXPERIENSIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGCOES

As criancas pequenas aprendem sobre as caracteristicas e propriedades dos objetos usando todos
0s seus sentidos em situacdes de exploracao e investigacao. A partir da oportunidade de realizarem
repetidas exploragdes, elas comecam a construir conclusdes baseadas em suas percepcdes fisicas
imediatas, a fazer comparacdes entre 0os objetos e a descrever suas diferencas. Nesse contexto, é
importante que as criancas pequenas tenham a oportunidade de realizar diversas situagcdes de ex-
ploracdo e investigacdo de objetos em suas brincadeiras ou em atividades organizadas pelos(as)
professores(as), seja individualmente, em duplas, trios ou pequenos grupos; seja ho espaco da sala,
organizando de forma a desafia-las e atrai-las em suas investigacdes, seja no espaco externo, sen-
sibilizadas pelos diferentes elementos da natureza e a diversidade de formas possiveis de explora-
-los. E importante que possam participar de situacdes como explorar relacdes de peso, tamanho
transformacao do espaco tridimensional em bidimensional e vice-versa, a partir da construcao e
desconstrugao. A observagdo e a escuta atenta do(a) professor(a) permite que converse com as
criancas, valorizando seus interesses, necessidades e suas falas, cada vez mais elaboradas, sobre
suas exploracdes, comparacdes e as descobertas que fazem. (BNCC, 2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 92 estabelece que:

IV - Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagcdes quantitativas, medidas, formas
e orientacdes espaco temporais;

VIII - Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacao e o
conhecimento das criangas em relagcdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

X - Promovam a interacao, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da sus-
tentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais. (DCNEI, 2009).
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INTERAGOES E BRINCADEIRAS NA EDUCAGAO INFANTIL

As interacdes e brincadeiras na Educacao Infantil assumem um papel funda-
mental no processo do desenvolvimento global da crianca. Atraves delas desen-
volvem-se atencao, imitagao, imaginacao, motricidade, socializagcao, entre outros,
além de formar sua identidade e personalidade, essas habilidades serdo importantes
para o futuro. Sendo eixos fundamentais para o desenvolvimento da crianca as inte-
racoes e brincadeiras, proporcionam experiéncias e vivéncias nas quais as criangas
constroem e se apropriam de conhecimento que permitem diversas aprendizagens
e desenvolvimentos.

Este tema € de extrema importancia tanto que se encontram amplamente
elencados nos documentos norteadores: Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Sintese das Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil (CNE). Mais adiante, a Base
Nacional Comum Curricular (2017), apresenta o brincar como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacao infantil:

“Brincar cotidianamente de diversas formas” em diferentes espacos e
tempo [...] ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginac¢ao, suas criatividades, suas experiéncias emo-
cionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, socias e relacionais.”
(BRASIL, 2017, p.38).

Atualmente, as familias estdo menores, 0os espacos fisicos reduzidos e as brin-
cadeiras centralizadas na tecnologia, sendo na escola o lugar onde a crianca tera
um envolvimento mais efetivo com outras criancas e com diferentes brincadeiras.

Cada crianca tem sua bagagem cultural que, ao longo do tempo, veio passan-
do por mudancas, e na educacao infantil € que acontece o resgate das brincadeiras
de roda, casinha, pega-pega, jogos simbodlicos entre outros, proporcionando a elas
brincadeiras contrarias que o sedentarismo virtual vem oferecendo.

Sujeito historico e de direito, que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRA-
SIL, 2007, p.12)
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O educador assume o papel fundamental na apresentacdo e mediacao de jo-
gos e brincadeiras, participando muitas vezes ativamente dessas interacdes.

(...) O adulto pode auxiliar nesse processo na hora de dar ideias, sugerir
novas atividades, estimular e, principalmente, na hora de brincar junto, por
mais que o brincar seja um momento unico das criangas, € importante que o
professor ou responsavel esteja presente e possa interagir auxiliando no de-
senvolvimento infantil e dando suporte a crianga. (RIBEIRO; COELHO, p. 269)

Outro fator importante é proporcionar diferentes ambientes onde as criancas
possam brincar e criar suas brincadeiras para que elas tenham contato com diferen-
tes materiais e texturas como areia, grama, piso, cabanas, elevacdes, etc. Tambem,
nesse contexto, oportunizar as criancas criacdes com diferentes materiais estimu-
lando a imaginacao, criatividades e autonomia.

Diante do exposto, observa-se a importancia das interacdes e das brincadeiras
na Educacao Infantil, como estas ajudam no desenvolvimento motor, intelectual,
social e psiquico do educando estimulando a imaginacao, criatividade e desenvol-
vimento, tanto pessoal quanto coletivo.
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