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APRESENTACAO

O livro Pibid/RP Unespar: (inter)conexoes e olhares
entre multiplas vivéncias no Estado do Parana é fruto de
uma construcdo coletiva entre coordenacOes institucionais e
docentes dos Subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Programa Residéncia Pedagobgica
(RP) da Universidade Estadual do Paran4 (2020-2022).

Os textos que compoOem este livro resgatam memorias das
atividades desenvolvidas ao longo do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) e do Programa Residéncia
Pedagobgica (RP).

Assim, de 2020 a 2022, a Unespar se destacou por apresentar
diversas propostas, sendo que, para o Pibid as areas em destaque
foram Educacao Fisica, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Arte
(Artes Visuais, Danca, Miusica e Teatro), Pedagogia
(alfabetizacao), Biologia, Lingua Portuguesa, Matematica e
Quimica. Ja para o RP entre as areas que se destacaram estao
Pedagogia (alfabetizacdao), Biologia, Lingua Portuguesa e
Matematica, Educacio Fisica, Historia, Arte, Lingua Inglesa e
Lingua Espanhola. Enfim, uma obra que se destina a
pesquisadoras/es, professoras/es, estudantes e todas/os
aquelas/es interessadas/os em se pensar na/para formacao de
professores.

Boa leitura!

Ana Paula Trevisani
Ricardo Desidério



PROGRAMAS PIBID E RP NA
UNESPAR 2020-2022

Ana Carolina de D. B. Krawczyk
Josiane Ap. Gomes-Figueiredo
Maria Ivete Basniak
Rosimeiri Darc Cardoso
Patricia Barbosa de Fontes

A Universidade Estadual do Parana - Unespar é uma instituicao
publica de ensino superior, com sede no Municipio de Paranavai e
com campus nos municipios de: Apucarana, Campo Mourao,
Curitiba, Paranagua, Paranavai e Unido da Vitoria. Esta
universidade abrange aproximadamente 150 municipios no
Paran4, alcancando cerca de 4,5 milhGes de pessoas, com oferta de
37 cursos de licenciaturas e quatro programas de p6s-graduacao
stricto sensu aprovados pela Capes na area de ensino, o que
reforca o compromisso da universidade com a formacio e
capacitacao docente (UNESPAR, 2018).

Os programas de Formacao Docente, nomeadamente o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) e Programa
Residéncia Pedagogica (RP), enquanto iniciativas do Governo
Federal, representam um redutor de distancias entre a Educacao
Basica e a Educacdo Superior (BRASIL, 2019). Isto reforca a
Educacdo como base para o desenvolvimento cientifico e,
consequentemente, o social.

Na Unespar, o Pibid e o RP favorecem a articulacao entre as areas
de licenciaturas que compoem a Instituicdo de Ensino Superior
(IES), favorecendo a pesquisa em Educacao por parte dos
professores que coordenam e orientam os subprojetos. Isto
porque a pratica pedagodgica na escola por parte dos pibidianos e
residentes, promove a construcao da identidade do profissional



professor e salienta sua importancia no desenvolvimento
cientifico, cultural e social do Parana.

Uma formacao profissional completa, que viabilize repertorio para
que a construcao de conhecimento ocorra nos diferentes niveis
escolares, é possivel quando feita a partir dos diferentes saberes e
praticas. Para que esta caracteristica na formacao de professores
se concretize, é importante levar em conta mais do que o mérito
académico e curricular, mas também as vivéncias culturais
diversas no rol de possibilidades do espaco formativo do
licenciando. Com isso, a valorizacdo das diferentes atividades
desenvolvidas na Universidade e na Escola e o envolvimento
direto do licenciando com situacOes reais no ambito escolar (e,
também, social) convergem com uma formacao que possibilita a
apropriacao de conceitos e a proposicao de ideias (UNESPAR,
2012).

Nesse sentido, a Unespar promove, nas licenciaturas, a articulagao
entre ensino, pesquisa e extensao, visando a formacao profissional
multicultural. Uma das iniciativas para que essa perspectiva seja
atendida no ambito das licenciaturas foi a participacao, no ano de
2020, dos editais para participacao no Pibid e no RP. Para a
participacao nestes editais, os docentes da Unespar submeteram
propostas e foram contemplados para o Pibid e para o RP.

Neste trabalho, apresentamos alguns resultados referentes ao
Edital 01/2020 Capes, referente ao RP e ao Edital 02/2020 Capes,
referente ao Pibid. Para a participacao nestes editais, os docentes
da Unespar submeteram propostas e foram contemplados em
ambos os programas nas diferentes areas do conhecimento, as
quais, foram divididas pelo edital em dois grupos, denominadas
de area geral e prioritaria.

A Unespar organizou o Comité institucional para a Formacio de
Professores da Unespar e uma das discussoes feitas nesse Comité
foi a participacdo das licenciaturas nos editais 01 e 02/2020 -
Capes. Na ocasiao, os representantes da Educacao Bésica fizeram
proposicoes e analisaram, junto com os representantes da IES, os



Projetos Institucionais escritos para Pibid e RP. Ambos os projetos
foram aprovados por esse Comiteé.

Entendeu-se, a partir das proposicoes e das experiéncias
mencionadas, que os programas se constituem como uma das
acpes institucionais prioritarias para a nao evasao dos cursos, o
aprimoramento dos PPCs e a definicdo de politicas institucionais
para a formacdo de professores, em inter-relacio com as redes
municipais (anos iniciais do ensino fundamental) e redes
estaduais de ensino (anos finais do ensino fundamental e ensino
médio) e rede federal.

Na 4rea geral a Unespar apresentou proposta para o Pibid em:
Educacao Fisica, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Arte (com as
diferentes linguagens de Arte, sendo Artes Visuais, Danca, Musica
e Teatro) e, na area prioritaria em: Alfabetizacao, Biologia, Lingua
Portuguesa, Matematica e Quimica. Para o edital do RP o Projeto
Intitucional contou com subprojetos das Areas Prioritarias de:
Alfabetizacdo, Biologia, Lingua Portuguesa e Matematica e das
Areas Gerais em: Educacdo Fisica, Historia, Arte, Lingua Inglesa
e Lingua Espanhola.

Com a aprovacao destas propostas, a Unespar, por meio dos dois
programas, passou a contar com 356 licenciandos bolsistas e mais
os licenciandos voluntérios que realizam atividades em 55 escolas
distribuidas nos sete municipios do estado do Parana, onde a
Unespar tem campus (Fig. 1).

Como sao programas de formacdao docente, que visam uma
formacao qualificada de professores, a escola é o cerne de toda
pratica de ensino. Os estudos, problematizagoes e discussoes que
permeiam a pratica do professor sdo orientados pelos docentes da
universidade em parceria com os professores da Educacao Basica.
Essa dupla universidade x escola, é essencial para garantir a
aproximacao e o diadlogo entre as duas institui¢coes de ensino,
favorecendo préaticas inovadoras e condizentes com a realidade da
Educacdo Bésica. Para isso, a interlocucdo com as escolas
parceiras nos municipios mencionados foi realizada por meio dos
docentes da IES e os professores/diretores das escolas.
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Figura 1 — Abrangéncia dos Programas Pibid e RP na Unespar (Editais
01/2020 e 02/2020 — Capes)
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O fato de a Unespar ser uma universidade multicampi favoreceu
que as secretarias municipais fossem acessadas pelos docentes da
propria IES, de cada campus. Para escolas estaduais, a
Coordenacao Institucional (CI) dialoga com a Secretaria de
Educacao (SEED), sobretudo sobre as orientacoes relacionadas
aos documentos necessarios e exigidos pela secretaria. Além disso,
hé o didlogo dos docentes da IES e da CI com o Ntcleo Regional
de Educacao (NRE) de cada municipio.

Ao todo, 44 docentes e 456 licenciandos dos diferentes campi da
IES, atuam nos dois programas, junto a 54 supervisores e
preceptores das escolas (Fig. 2). No campus Apucarana contamos
com a atuacao de 48 residentes bolsistas e 32 pibidianos (bolsistas
e voluntérios); em Campo Mourao: 36 residentes bolsistas 16
pibidianos (bolsistas e voluntarios); Paranagua: 24 residentes
bolsistas 24 pibidianos (bolsistas e voluntarios); Paranavai: 40
residentes bolsistas 80 pibidianos (bolsistas e voluntarios) e
Uniao da Vitoria: 24 residentes bolsistas 60 pibidianos (bolsistas
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e voluntarios). Em Curitiba, no Campus I e II, as areas de Artes
Visuais com 16 residentes bolsistas, e Artes Visuais, Musica,
Danca e Teatro com 60 Pibidianos (bolsistas e voluntarios),
respectivamente (Fig. 3).

Destaca-se que as linguagens que compodoem a Arte na BNCC
(BRASIL, 2018) estao contempladas na Unespar nos subprojetos
de Musica, Artes Visuais, Danca e Teatro nas quais os docentes e
licenciandos podem desenvolver acoes nas escolas de educacao
béasica que favorecam praticas investigativas no percurso do fazer
artistico.

Figura 2 — Numeros de envolvidos nos Programas Pibid e RP na
Unespar (Editais 0 1/2020 e 02/2020 — Capes)
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Figura 3 - Areas e campus atendidos pelos Programas Pibid e RP na
Unespar (Editais 01/2020 e 02/2020 — Capes)
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Os subprojetos definiram, junto aos seus colegiados nos Cursos de
Licenciatura, a validacao de horas, com aprovacao dos colegiados.
Dessa forma, a carga horaria a ser considerada no curriculo
formativo do académico foi definida e publicada como instrucao
normativa (para cada um dos programas), assim como as
atividades correspondentes a serem desenvolvidas no ambito dos
subprojetos (UNESPAR, 2020).

Articulacao dos subprojetos com o projeto institucional
de Pibid e RP

Neste contexto, os Programas Pibid e RP contribuem para que o
momento de pratica docente seja concebido de forma mais ampla,
possibilitando o debate e a reflexdo de todos os envolvidos e o
contexto de formacgdo que emana de espagos formativos.

Tais programas na Unespar possibilitam aos licenciandos,
inseridos no futuro campo profissional, a realizacao de atividades,
organizadas e estruturadas, sempre com a orientac¢ao conjunta do
professor na escola-campo e do docente na universidade, tendo
em vista a efetividade do ensino e da aprendizagem, por meio de
acoes pedagogicas de interacdo e mediacdo entre alunos,
professores, conhecimentos tedricos e praticos.

Além das atividades orientadas, é importante que a pratica seja
acompanhada de reflexao e de avaliacao a respeito dos resultados
alcancados, o que permite que sejam socializados em atividades
conjuntas na universidade, criando um ambiente favoravel a
formulacao de novas metodologias para que a pratica seja, de fato,
uma construcao coletiva e articulada.

A formacdo robusta que esses programas permitem aos
licenciandos, a carga horaria cumprida nas escolas supera a do
estagio obrigatorio. Nesse sentido, a vivéncia na escola e a
percepcdo da sua realidade tornam-se muito mais evidentes ao
futuro profissional, e permitem que a acao-reflexdo-acao seja um
precursor da criticidade no ambito profissional.
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Entre as ac¢Oes para que a articulagdo aconteca, destacamos:

1) Uso de ambientes virtuais no desenvolvimento de atividades
conjuntas entre licenciandos, professores e docentes, como a
criacio de Foéruns de discussdo, espacos para relatos de
experiéncia, paginas virtuais para divulgacao das atividades dos
subprojetos!. A organizacao das paginas virtuais dos programas
dentro da Unespar (Figura 4 e 5) permite acesso as informacoes
gerais, organizacao, modalidades de bolsas, processo de selecao de
bolsas, documentos e editais, eventos, publicacoes. Além de
possibilitar a prestacdo de contas e a transparéncia das acoes dos
programas.

Figura 4— Site do Programa Pibid Unespar
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Fonte: unespar.edu.br

thttps://pibid.unespar.edu.br/home
http://residenciapedagogica.unespar.edu.br
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Figura 5— Site do Programa RP na Unespar
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Fonte: unespar.edu.br

A execucao dos programas Pibid e RP nos editais N.° 01 e 02/2020
— Capes foi um periodo atipico, quando fomos assolados pela
pandemia causada pela COVID-19, impedidos de contato
presencial, sendo necessario trilhar caminhos que normalmente
nao sao percorridos na formacao docente. Neste contexto, o uso
de tecnologias foi fundamental para o andamento dos programas.

Para a articulacdo dos programas foi realizada a I Jornada de
Formacao do Pibid e RP Unespar?, com o tema Pibid e RP: a
formacao inicial de professores como propulsora de uma educacao
democratica. O objetivo desta jornada foi reunir licenciandos,
professores da educacao bésica e do ensino superior vinculados
aos programas a fim de possibilitar momento para formacao e
reflexdo sobre o papel do profissional docente, a contextualizacao

2https://sites.google.com/view/jornadadeformacao-pibidrp/p%C3%A1gina-
inicial
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da atuacdo docente no cenario da pandemia, e as perspectivas em
relacdo a conjuntura das politicas publicas de educacao. O evento
foi online, com transmissao pelo YouTube. Algumas atividades
ficaram gravadas e disponiveis na plataforma institucional
(https://moodle.unespar.edu.br) (Quadro 1).

QUADRO 1 — Atividades da I Jornada de Formacao do Pibid e RP
Unespar: a formacao inicial de professores como propulsora de uma
educacdo democrdtica.

Outubro /2020

ABERTURA DOS PROGRAMAS E DIVULGACAO DA JORNADA: Pandemia
e os desafios do ensino remoto
Abertura cultural Rasuras, ensaios e dobraduras: Artes do campus de Curitiba
II - FAP
Palestra: Pibid e Residéncia Pedagdégica: avangos necessarios
Palestra: Recepcdo e Mediagdao da Arte Contempordanea
Palestra: Pibid e RP: qual a contribuic¢do desses projetos na construcao da
cultura docente.
Palestra: O espaco do(a) professor(a) da Educacdo Bdsica no Pibid e no RP

Novembro/2020
Roda de conversa do Pibid - Os atores envolvidos no Pibid Unespar: histérico
e perspectivas para as agoes
Roda de conversa do RP - Os atores envolvidos no RP Unespar: histérico e
perspectivas para as acoes
Palestra - BNCC - Abordagens e praticas
Palestra: O real papel do professor no periodo da pandemia
Roda de conversa: O que nés professores podemos aprender com a arte?
Oficina: Tecnologia na Educacgdo em tempos de pandemia: dialogando sobre
experiéncias com web aulas e videoaulas
Oficina: Principios da contacao de historias
Oficina: Tecnologia na Educac¢do em tempos de pandemia: dialogando sobre
experiéncias com web aulas e videoaulas

Dezembro/2020
Oficina: Letramento académico e prdticas comunicativas
Mesa redonda: Inclusdo escolar em tempos de pandemia

Fonte: Dados da pesquisa

Embora a IES ja tivesse realizado evento institucional
parcialmente online em 2019, essa I Jornada de Formacao
Docente foi completamente remota por meio de plataformas
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virtuais. Essa acao foi inovadora porque, em geral, ainda nao se
tinha a cultura em utilizar o Moodle para o acompanhamento das
atividades nos Cursos de Licenciatura e menos ainda a
organizacdo de 'mesas redondas' com transmissao pelo YouTube.

A mediacdo das palestras e mesas redondas foi realizada por
docentes que compdem o Comité de Acompanhamento do Pibid e
RP Unespar e as palestras proferidas por docentes externos e da
propria IES das diferentes dreas do conhecimento. Supervisores e
supervisoras também contribuiram com experiéncias por meio de
relatos.

Com o objetivo de reunir licenciandos, professores da educacao
béasica e do ensino superior vinculados aos programas e a fim de
possibilitar momento para formacao e reflexdo sob uma
perspectiva da pedagogia critica foi realizada a II Jornada de
Formacao Docente do Pibid e do RP Unespar: "Paulo Freire:
ainda hoje!"s. Toda a programacao do evento (Quadro 2) girou em
torno da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (FREIRE,
1987).

QUADRO 2 — Programagéo da IT Jornada de Formac&o do Pibid e RP
Unespar: Paulo Freire: ainda hoje!

Abril a setembro/2020
Palestra: Ontem e hoje, opressores e oprimidos no Brasil. Reflexées a partir
da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire
Palestra: Pontos principais da obra Freireana - uma contextualiza¢do
Circulo de debate: Pedagogia do oprimido
Cartas para Paulo Freire

Fonte: Dados da pesquisa

Todos os participantes do evento foram convidados a ler A
Pedagogia do Oprimido, formulando quatro questdes sobre a
obra a serem discutidas nos Circulos de Debate da Pedagogia do
Oprimido. Além da participacio nesses debates, foi solicitada a

3https://sites.google.com/view/ii-jornada-pibid-e-rp-unespar/in%C3%ADcio
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escrita de uma carta a Freire, expressando suas duvidas,
incertezas e surpresas sobre a obra frente a sua atualidade. As
cartas compoem o e-book: Minha carta a Paulo Freire (PINTO et
al., 2021)

ii) Realizacdo de oficinas com licenciandos e estudantes e
professores da educacao basica com vistas a anélise e reflexdao de
questoes voltadas ao ensino e seus desdobramentos, considerando
todos os espacos educativos.

A Oficina de Formacdao Letramentos Académicos e Docéncia: o
papel da pesquisa na formacao inicial de professores, foi uma acao
ofertada pelo Laboratorio Integrado de Letramentos Académico-
cientificos (LILA) (Fig 6).

Figura 6— Oficina de Letramentos Académicos ofertada para os
Programas Pibid e RP na Unespar

OFICINA DE FORMA(;AO ‘
LETRAMENTOS

ACADEMICOS E

DOCENCIA: O PAPEL DA

PESQUISA NA

+
FORMAGCAO INICIAL DE ' <4
+

PROFESSORES

Inscrigdes: 05 a 07/05/2021 *

Pdblico-alvo: Académicos, supervisores e preceptores
Vagas: 50 (25 para cada um dos programas por ordem de
inscrigdo)

Carga hordria: 32h (16h sincronas e 16h assincronas) *
/LI °-U'|_rm <\ = \
// B e CRC) - 4 RESIDENCIAY |
L A/ oo Py *‘i QDAGOGICA

Fonte: Dados da pesquisa

O LILA, um projeto colaborativo e interinstitucional, cujo objetivo
principal é conceber e ofertar acdes em prol do letramento
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académico-cientifico para as comunidades interna e externas das
instituicdes envolvidas. A oficina objetivou auxiliar os pibidianos
e residentes na elaboragio de textos, com énfase na importancia
de eles se identificarem como professores pesquisadores que
registram sua pesquisa para uma divulgacdo e partilha, sempre
sujeitas a critica.

iii) Producao de material didatico resultado da reflexao teorica
orientada para a pratica articulada a aprendizagem e construcao
de saberes culturais e sociais. A producao de material didatico no
periodo pandémico auxiliou as escolas-campo, principalmente
durante o periodo de suspensdo das atividades de ensino
presencias, com a producao de material digital para as aulas.

iv) Encontros de planejamento e alinhamento das acoes, avaliacio
e reflexdo sobre a pratica. Esses encontros sdo ciclicos, porque
orientam a possibilidade de novas acoes metodologicas. Essa acao
resultou na producao escrita de relatos dos residentes, os quais
foram organizados para compor o E-book: Residéncia Pedagdgica
Unespar: Praticas, Pesquisas e Inovacoes.

Os relatos escritos por residentes, preceptores e professores
coordenadores de cada subprojeto do RP permitiu uma
enriquecedora diversidade de temas e propostas de atividades
compartilhadas, fruto da construcao coletiva das primeiras
atividades desenvolvidas no RP. A obra ¢é destinada a
pesquisadores, professores, estudantes e todos aqueles
interessados na discussao da tematica formacao de professores.

v) Reunides de estudo com vistas a compreensao da abrangéncia
que envolve a formacao docente, como: o percurso formativo na
universidade, as leis que regulamentam a profissao, a coeréncia
entre praticas pedagogicas do cotidiano escolar e pesquisas sobre
a pratica docente, a diversidade cultural e a influéncia de vivéncias
individuais que cercam o ambiente escolar e a formacio
profissional.
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vi) Pesquisas em Educacio, considerando todas as areas de
formacao, ampliando o debate e compreensiao do processo
educacional.

Consideracoes Finais

Considerando os percalcos que a profissao docente tem sofrido ao
longo dos anos, a opcdo do magistério ndo tem sido a mais
procurada pelos mais jovens. Neste aspecto, vale mencionar a
necessidade de acoes para que aqueles que optaram pela formacao
docente possam ser acolhidos e auxiliados em seu percurso
formativo.

Nossa atuagdo na coordenagdo e gestdo de ambos os Programas,
tem nos revelado que, apesar dos desafios e dificuldades da
profissdo, a experiéncia dos pibidianos e residentes nas escola-
campo, faz com que se encantem com as alegrias e realizacoes da
profissao, fazendo com que perseverem, concluindo seu curso de
Licenciatura. Nesse sentido, os Programas se tornam também
uma medida de permanéncia dos académicos nos cursos
graduacao.

Assim, para nos, é inegavel o impacto dos Programas na formacao
docente, elevando sua qualidade, a integracio entre educacio
superior e educacio basica, a permanéncia e conclusao dos cursos
de licenciatura.

No cotidiano de escolas da rede publica de educacio, as
experiéncias metodoldgicas vivenciadas pelos participantes dos
Programas, representam a diversidade de ricas praticas docentes
inovadoras, criativas e interdisciplinares, despertando a
autonomia, atitudes de ética e respeito, configurando-se também
como politicas de formacado continuada, promovendo formacao
dos preceptores nas escolas.

Tendo como base o impacto na formacao docente e no cotidiano
das escolas do Pibid e RP, estabelecemos como perspectivas
quanto ao Edital 2022-2024, dentro da Unespar: manter e
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ampliar as areas de licenciaturas atendidas pelos programas e
avaliar a contribuicdo dos programas para a reducio da evasao
escolar e nas licenciaturas da Unespar.

Agradecimentos

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, pelas bolsas de estudo.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2018.

. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Educacao de Nivel Superior (CAPES). Edital 01/2020. Chamada Publica para
apresentacao de propostas no &mbito do Programa de Residéncia Pedagobgica.
Brasilia, 2020. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-
2020-residencia-pedagogica-pdf

. Ministério da Educacao. Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Educacao de Nivel Superior (CAPES). Edital 02/2020. Chamada Publica para
apresentacdo de propostas no dambito Programa de Iniciacdo a Docéncia Pibid.
Brasilia, 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/06012019-edital-2-2020-pibid-pdf

. Portaria no 259, de 17 de dezembro de 2019. Dispoe sobre o
regulamento do Programa de Residéncia Pedagogica e do Programa Institucional
de [Iniciacdo a Docéncia Pibid. Brasilia, 2019. Disponivel em:
http://www.gov.br/capes/pt-
br/images/novo_portal/documentos/regulamento/19122019_ Portaria_259_R
egulamento.pdf

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
PINTO, C. A. C. P.; BUCHMANN, L. P.; ROSSETO, R., Gomes, S. M. (Org). Minha
Carta, a Paulo Freire. Livro eletronico. Paranavai, PR: Universidade Estadual do

Parani, 2021.

GOMES-FIGUEIREDO, J. A.; PREDES, F.S.; DESIDERIO, R. (Org)Residéncia
Pedagbgica Unespar: Praticas, Pesquisas e Inovacbes. Livro eletronico.

22



Paranavai, PR: Universidade Estadual do Parana, 2021. Disponivel em:

https://unespar-

my.sharepoint.com/personal/residencia unespar edu br/ layouts/15/onedri
ve.aspx?id=%2Fpersonal%2Fresidencia%5Funespar%5Fedu%5Fbr%2FDocume
nts%2FE%2DBOO0K%5FRESIDE%CC%82NCIA%20PEDAGO%CC%81GICA%2
OUNESPAR%202021%20%281%29%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Fresidenc

ia%5Funespar%5Fedu%5Fbr%2FDocuments

UNESPAR. PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional: 2018-2022.
Paranavai: Unespar, 2018. Disponivel em:
http://www.unespar.edu.br/a_unespar/institucional/documentos_instituciona
is/PDI_Unespar_ final.pdf

. PPI — Projeto Politico Institucional. Paranavai: Unespar, 2012.
Disponivel em:
https://www.unespar.edu.br/a_unespar/institucional/documentos_ institucion
ais/projeto-politico-institucional-2012/ @ @download/file/PP1%202012.pdf

. Pr6-Reitoria de Ensino e Graduagdo (PROGRAD). Instruciao
Normativa PROGRAD/DPP-01/2020. Dispde sobre o aproveitamento de
estagios curriculares para estudantes que participarem do Programa
Institucional de Residéncia Pedagbgica da CAPES (Documento interno).

. Pr6-Reitoria de Ensino e Graduagdo (PROGRAD). Instruciao
Normativa PROGRAD/DPP-02/2020. Dispée sobre sobre o
aproveitamento de Atividades Académicas Complementares e/ou Pratica como
Componente Curricular para estudantes que participarem do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia da CAPES. (Documento interno).

23



ESCOLA x PIBID: DESAFIOS E
SUPERACOES EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Maria Ivete Basniak
Celso Marczal

No momento em que iniciamos a escrita deste texto, completamos
dois anos do inicio da pandemia da COVID-19. No Brasil, e, mais
especificamente no Parana, de onde falamos, os impactos dessa
crise mundial na educacao iniciou em marco de 2020, com a
suspensao das atividades presenciais em escolas e universidades.
Diferentes decisoes foram tomadas nas diferentes esferas
administrativas. = Enquanto na universidade migramos
instantaneamente para o Ensino Remoto Emergencial (ERE), nas
escolas estaduais, inicialmente, nao prevendo uma duragio longa
do decreto da pandemia do Covid-19, a SEED publicou a
Resolucdo da Seed 891/20, que determinava que o periodo
compreendido entre 20/03/2020 e 04/04/2020 seria
“considerado antecipacdo do recesso escolar do més de
julho/2020, conforme previsto no art. 5.° do Decreto n.°
4.258/2020” (PARANA, 20204, s.p.) e, neste periodo nio haveria
expediente regular nas institui¢coes de ensino da rede estadual.
Desde entao, diferentes orientacoes e tentativas de nao
interromper as atividades de ensino foram sendo implantadas.

Neste contexto, este texto tem como objetivo discutir/evidenciar a
articulagdo ~ Universidade-Escola e  Escola-Universidade
relacionada ao Pibid em tempos de pandemia e suspensao das
atividades presencias. Para avancarmos nas discussoes,
consideramos ser necessario diferenciar o ERE da Educacio a
Distancia (EaD). A primeira e grande diferenca apontada por
profissionais da area (VALENTE, 2020; RODRIGUES, 2020)
entre o ERE e a EaD, é que na EaD a aula é planejada para
acontecer de forma assincrona, sendo os contetidos e metodologia
previamente preparada para esse fim, enquanto no ERE, como a
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propria denominacao refere, a aula é planejada e desenvolvida em
regime de emergéncia.

Trataremos neste artigo, mais especificamente, da interlocucao
Pibid-Escola-Universidade, no ano de 2021, quando os pibidianos
desenvolviam as atividades de forma remota e a escola,
gradativamente, retornava ao presencial. Entretanto,
apresentamos, primeiramente, um breve retrospecto histérico das
resolucdes da SEED, até o momento de retomada das atividades
presenciais.

Nesse contexto emergencial, com as projecoes e orientacoes dos
profissionais de satde, prevendo uma duracdo bem maior que o
previsto originalmente, a SEED, por meio da Resolugdo Seed
1.014/2020, realizou chamamento emergencial de professores
“visando a gravacdo de videoaulas e producdo de material
didatico-pedagogico (plano de aulas e atividades), a fim de dar
continuidade ao processo de ensino-aprendizagem, a partir de 6
de abril de 2020” (PARANA, 2020b, s.p.). Para que houvesse uma
vasta divulgacdo deste material produzido, foram utilizados
recursos tecnoldgicos e midiaticos:

I - TV aberta, com transmissdo ininterrupta de todas as
disciplinas constantes no curriculo de cada ano/série;

IT - Aplicativo “Aula Paran” gratuito para IOS e Android,
contendo material das aulas, com possibilidade de
interacdo em tempo real com um ou mais professores da
turma na qual o aluno encontra-se regularmente
matriculado, mediante sincronia automética via
plataformas de gerenciamento de dados.

IT - Aplicativo “Aula Parand” gratuito para IOS e Android,
utilizado para acessar o Google Classroom, o qual contém
material das aulas, com possibilidade de interagdo em
tempo real com um ou mais professores da turma na qual o
aluno encontra-se regularmente matriculado, mediante
sincronia automética via plataformas de gerenciamento de
dados (PARANA, 2020b, s.p.).
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Estas videoaulas eram disponibilizadas na forma de 5 (cinco)
aulas diarias de 45 (quarenta e cinco) a 50 (cinquenta) minutos,
de acordo com o curriculo da série/ano.

Com estas aulas sendo produzidas, a SEED, por meio da
Resolucao Seed 1.016/2020 estabelece “em carater excepcional, o
regime especial para a oferta de atividades escolares na forma de
aulas nao presenciais” e as define como sendo

aquelas utilizadas pelo professor da turma ou pelo
componente curricular destinadas a interacdo com o
estudante por meio de orientagoes impressas, estudos
dirigidos, quizzes, plataformas virtuais, correio eletrénico,
redes sociais, chats, foruns, diario eletronico, videoaulas,
audiochamadas, videochamadas e outras assemelhadas”
(PARANA, 2020¢, s.p.).

A fim de garantir o acesso a esses materiais e maior abrangéncia
das aulas nao presenciais, foi disponibilizado o aplicativo Aula
Parana, vinculado ao “Google Classroom e Google Forms,
vinculados ao e-mail @Escola, disponivel a todos, os estudantes e
professores da rede estadual de ensino” (PARANA, 2020c, s.p.).

O processo de videoaulas, por ser ainda algo novo para a grande
maioria tanto dos educadores como dos educandos, e a exigéncia
de que estas videoaulas tivessem a duracdo de 45 a 50 minutos
resultou em uma enxurrada de reclamacges pelos canais
disponibilizados tanto por pais/responsaveis, como por
estudantes, professores e direcoes. Entao, a SEED por meio da
Resolucao Seed 3.817/2020, altera sua duracao para que aulas on-
line em tempo real com os estudantes, tivessem “duracdo minima
de 15 minutos por aula, por disciplina, obrigatoriamente, com a
presenca de, no minimo, 1 (um) estudante” (PARANA, 2020d,
s.p.). Se acaso nao houvesse esta presenca minima de um
estudante na aula on-line em tempo real, o professor deveria,
entao, “comunicar ao diretor a auséncia dos estudantes e utilizar
como segunda opcao a interacao no mural da turma no Google
Classroom, apos login, de acordo com o cronograma diario do
Livro de Registro de Classe On-line-LRCO”, devendo assim
“participar efetivamente dos chats e aulas on-line em tempo real,

26



estimulando a interacao dos estudantes e promovendo a mediacao
da aprendizagem” além de “complementar e fazer o
enriquecimento pedagogico das aulas por meio de aula on-line em
tempo real e de recursos didaticos (imagens, textos, graficos,
videos, entre outros)” (PARANA, 2020d, s.p.). Esta mesma
Resolucao definiu o processo da frequéncia dos professores, que
seria “registrada mediante interacao com os estudantes, por meio
de aula on-line em tempo real e quando convocado pela direcao da
instituicio de ensino” (PARANA, 2020d, s.p.). Para que sua
presenca fosse configurada o professor deveria “realizar uma aula
on-line de, no minimo, 15 minutos em tempo real por turma, por
disciplina, por semana” (PARANA, 20204, s.p.).

Em outubro de 2020, havendo certa diminuicao dos casos da
Covid-19, a SEED, por meio da Resolucao 3943/2020, define o
retorno gradativo das atividades extracurriculares escolares.
Neste documento, compreendia-se por atividades
complementares extracurriculares aquelas atividades educativas
integradas ao Curriculo Escolar, com a ampliacdo de tempos,
espacos e oportunidades de aprendizagem, que visassem ampliar
a formacao do estudante, sendo divididas em:

I - Aprofundamento da aprendizagem; II - Reforco escolar
e nivelamento; III -Cursos de idiomas; IV
- Experimentacao e iniciacao cientifica; V - Cultura e arte,
esporte e lazer; VI -Tecnologias da informacao, da
comunicacdo e uso de midias; VII - Meio ambiente; VIII
- Direitos humanos; IX - Promogéio da satude; X - Mundo do
trabalho e geracio de rendas; XI - Atendimento pedagogico
individualizado (PARANA, 2020e€, s.p.).

Neste periodo, iniciaram as atividades do Pibid, entretanto, a
participacdo nas atividades da escola deu-se pelo acesso ao
classroom, e se restringiu a acompanhar a participacao dos alunos
e auxiliar com propostas de tarefas a serem encaminhadas a eles.

Iniciando um novo ano letivo, a SEED, pela Resolucao 543/2021
estabelece “a responsabilidade e autonomia para a definicao da
forma de oferta das aulas presenciais no ano letivo de 2021”, sendo
o modelo definido pelas instituicdes de ensino da educacao basica
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deveria “assegurar o cumprimento da carga horaria minima de
800 horas letivas em conformidade com a Deliberacdo 05/2020 —
CEE/CP/PR, permanecendo os 200 dias letivos flexilizados em
face da pandemia da Covid-19” (PARANA, 2021a, s.p.).

Conforme a Resolucdo SEED 673/2021, a SEED define o ensino
hibrido como uma metodologia que deveria mesclar o processo de
aprendizagem no modo presencial e virtual, de modo que
integrasse as ferramentas tecnologicas a educacao, sendo que o
professor deveria orientar o trabalho a ser realizado, tendo como
pressuposto e foco o protagonismo dos estudantes. A SEED, se
comprometeu a manter o ensino nao presencial por meio das Salas
de Aula Virtuais no Classroom, vinculadas ao e-mail @escola e
sincronizadas com o aplicativo Aula Parani (PARANA, 2021b).

Neste processo, a frequéncia dos professores no ensino hibrido
e/ou remoto, conforme Resolucdo SEED 1.111/2021, era “aferida
mediante a realizacdo de videoaula por meio da tecnologia
educacional Google Meet (plataforma utilizada para transmissao
das aulas) em cada turma e em cada disciplina, de acordo com o
cronograma de horario das aulas em cada institui¢ido de ensino”
(PARANA, 2021c, s.p.). E, o professor, deveria realizar as
transmissoes das aulas mesmo se ndo houvesse presenca de
alunos. Durante os meses seguintes foi esta a metodologia adotada
pela SEED, até agosto de 2021.

Neste periodo a participacao dos pibidianos ocorreu por meio da
participacao nas meets realizadas pelos professores supervisores,
planejando e realizando tarefas remotas com os alunos.

Entao, no més de agosto de 2021, por meio da Resolu¢do SEED
3616/2021, determinou que os estudantes que necessitassem de
atendimento educacional especializado poderiam retornar as
aulas presenciais, “a critério das familias, sendo necessario
garantir seu atendimento sem prejuizos a qualidade do
aprendizado”. Esta oferta das aulas deveria acontecer

de forma presencial, presencial por revezamento e/ou nao
presencial (remota), mediante a adequacdo dos
encaminhamentos pedagogicos as possibilidades de ensino,
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sem prejuizo aos protocolos de biosseguranca e prezando
pela qualidade da aprendizagem dos estudantes”
(PARANA, 20214, s.p.).

Visando uma parcela dos estudantes que sem acesso as
tecnologias e/ou aqueles que apresentavam dificuldades de
aprendizagem, o retorno na forma presencial seria ofertado
prioritariamente a estes alunos.

Porém, o ensino presencial ocorreria “com a presenca do professor
e dos estudantes no ambiente da sala de aula e,
concomitantemente, com a transmissao de aulas sincronas, via
Google Meet” aos estudantes que nio estivessem acompanhando
as aulas de forma nao presencial (PARANA, 20214, s.p.).

Ja o ensino nao presencial envolveria, dentro das possibilidades,
“as aulas sincronas, ao vivo, via Google Meet, e assincronas, com
as Salas de Aula Virtuais no Google Classroom, vinculadas ao e-
mail @escola, as aulas gravadas e os materiais impressos”.

Além disso, os estudantes que nao tivessem o acesso a internet
e/ou aos equipamentos tecnologicos receberam os materiais
impressos organizados pelo professor de cada disciplina, sendo
que o estudante e/ou seus responsaveis deveriam buscar
quinzenalmente estes materiais nas escolas.

Entretanto, a universidade nao havia retornado com os estudantes
para o presencial, e nesse contexto, as atividades do Pibid na
escola, tiveram que sofrer adaptacoes, visto que gradativamente,
os estudantes retornavam todos ao presencial e os Pibidianos
continuaram desenvolvendo suas atividades de modo remoto.

Assim, iniciamos em julho de 2021 o planejamento de adaptacao4
de tarefas de natureza exploratoéria, que se referem a tarefas com
alta demanda cognitiva, embasadas na perspectiva do Ensino
Exploratério de Matematica (EEM), o qual permite que professor

4 Tarefas adaptadas de OLIVEIRA, V.S.D. Ensino Exploratério de Matematica e
Tecnologias Digitais na Aprendizagem de Frag¢oes na Perspectiva da Medi¢do no
Contexto do Ensino Remoto, Dissertacao (Mestrado em Educacio Matemética),
2021, no prelo.
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conduza suas aulas favorecendo que os alunos conhecam e fagam
matematica com significado, além de desenvolver o raciocinio e
comunicacdo (CANAVARRO, 2011). O EEM estd pautado em
quatro dimensoes fundamentais: o inquiry, em que o professor
conduz a aula por meio de questionamentos, favorecendo assim a
reflexdo, que se desenvolve por meio de um processor de
comunicacdo e colaboracio (DEWEY, 1938; MENEZES;
OLIVEIRA; CANAVARRO, 2013; BASNIAK; ESTEVAM, 2018,
2019, DONEDA de OLIVEIRA, BASNIAK, 2021a). A perspectiva
do ensino de fracoes na perspectiva da medicao esta relacionada a
comparac¢ao multiplicativa entre quantidades vai ao encontro do
surgimento historico das fracoes (POWELL, 2018a, 2018b;
ROQUE, 2012; DONEDA de OLIVEIRA, BASNIAK, 2021b).

As adaptacoes envolveram o planejamento das tarefas para serem
realizadas de forma autonoma pelos alunos, por meio do envio de
material impresso, cujas explicacOes teriam que ser muito
detalhadas para que o aluno conseguisse realizar a tarefa, o que,
entretanto, fere as dimensdes que fundamentam o Ensino
Exploratorio de Matematica. E, para que os alunos no presencial,
pudessem realizar a tarefa em grupos garantindo o
distanciamento social, previsto nos protocolos de seguranca
vigentes no momento de realizagdo da tarefa e, também a
confeccao de barras de Cuisenaire em EVA para que o material
fisico nao fosse compartilhado pelos alunos.

Figura 1 — Material Cuisenaire construido pelos pibidianos

Fonte — Dados da pesquisa
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O desenvolvimento da tarefa pelos alunos com o
acompanhamento dos pibidianos, exigiu empenho e dispéndio de
energia e tempo do supervisor para organizar a sala com recursos
tecnologicos adequados para que os pibidianos pudessem
interagir com os estudantes.

ala para realizacao da tarefa
y [ " 4 . ‘

Fonte — Dados da pesquisa
A comunicacao entre pibidianos e estudantes, nao foi a mesma que

PIBID e escola no ERE ou no presencial, sendo prejudicada por
problemas com os equipamentos e conexao.

Figura 3 — Comunicacio entre alunos e pibidianos

0 "-;‘. : o A/ I

Fonte — Dados da pesquisa

Entretanto, mesmo em situacoes adversas, a dedicacao,
comprometimento e empenho, tanto do supervisor quanto dos
pibidianos, permitiu que fossem realizadas intervenc¢oes do Pibid
com os estudantes da escola, por meio de praticas nao tradicionais
de transmissao de informacGes aos estudantes, possibilitando
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experiéncias desafiadoras e enriquecedoras, tanto a universidade
quanto a escola.
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O PIBID NO CONTEXTO
PANDEMICO: O QUE PENSAM OS
PIBIDIANOS?

Viviane Fernandes Mendonca
Livia Mariusso Vituri
Marcia Regina Royer

Shalimar Calegari Zanatta

A grave crise dos resultados da aprendizagem formal, relaciona-
se, nao exclusivamente, porém diretamente com a formacao de
professores. Barretto (2015), aponta que ¢ necessario,
aproximadamente dois milhoes de professores para atender 51
milhGes de alunos do ensino fundamental. Isto gera uma alta
demanda de recursos para formar e capacitar estes profissionais.
Para Cunha (2013. p. 611-612) “a formacao de professores se faz
em um continuum, desde a educacdo familiar e cultural do
professor até a sua trajetéria formal e académica, mantendo-se
como processo vital enquanto acontece seu ciclo profissional”.
Barbosa e Fernandes, (2017, p.15), afirmam que “as a¢oes voltadas
para a formacgdo de professores estdo inseridas nas politicas
educacionais”. Dai percebemos o que estas politicas representam
no contexto educacional. Para Imbernoén (2011, p. 43):

O tipo de formacao inicial que os professores costumam
receber ndo oferece preparo suficiente para aplicar uma
nova metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na sala de aula. Além disso,
ndo se tem a menor informacdo sobre como desenvolver,
implantar e avaliar processos de mudanca. E essa formacao
inicial é importante, j4 que é o inicio da profissionalizacao,
um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas, etc. sdo
assumidos como processos usuais da profissdo
(IMBERNON, 2011, p.43).
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Delors (1996, p. 162) destaca que “uma formacao de qualidade
supde que os futuros professores sejam postos em contato com
professores experientes e com pesquisadores que trabalham em
suas respectivas disciplinas”.

Neste contexto o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) se destaca como um programa de exceléncia
para a formacdo docente inicial. Trata-se de um programa
elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC) juntamente com a
Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n® 9.394/1996, Lei n°® 11.273/2006 e Decreto n°
7.219/2010. Os objetivos do PIBID (BRASIL, 2019, p. 1) sao:

L Incentivar a formacdo de docentes em
nivel superior para a educacio basica;

II.  Contribuir para a valorizacido do
magistério;

III.  Elevar a qualidade da formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo
superior e educacao basica;

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede puablica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a
superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem;

V. Incentivar escolas publicas de educacio
bésica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial
para o magistério; e

VI.  Contribuir para a articulacdo entre teoria
e pratica necessarias a formacao dos docentes,

36



elevando a qualidade das acoes académicas nos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2019, p. 1).

Para No6voa (2003, p. 15) “a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexao sobre a
experiéncia. Esta reflexdo nao surge do nada, por uma espécie de
geracdo espontanea. Tem regras e métodos proprios”. Assim, o
PIBID se diferencia como projeto capacitacao porque oportuniza
relacoes entre a pratica e a teoria que sdo impossiveis no estagio
obrigatorio.

No entanto, em marco de 2020, fomos surpreendidos pela
pandemia causada pelo virus SARS COV-19, nos impossibilitando
seguir com a dindmica organizacional do PIBID. As Institui¢oes de
Ensino Basico (IEB) e Superior (IES), adotaram, de forma
repentina, o ensino remoto emergencial.

As IEB e IES, que praticavam a modalidade presencial, nao
estavam preparadas para tal desafio, mas tiveram que se
reinventar e se adaptar juntamente com o PIBID. E, agora o que
pensam os pibidianos sobre as novas experiéncias?

Para responder a esta questdao, como estratégia metodologica,
realizamos uma pesquisa com os pibidianos da Universidade
Estadual do Parana/UNESPAR - Campus Paranavai e do Instituto
Federal do Paran4/IFPR - Campus Paranavai. Os dados foram
coletados por meio de um questionario on-line (Google Forms),
no periodo de 07 a 23 de outubro de 2021.

A pesquisa, de forma geral, possui uma abordagem qualitativa a
nivel descritivo, que para Gil (2008, p.28) tem como objetivo
apresentar as “caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relacées entre variaveis” (GIL,
2008, p. 28), de forma a elucidar os dados obtidos. Apds a coleta
dos dados foi realizada uma anélise de contetido conforme Bardin
(2016).

Os pibidianos e suas percepcoes
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Participaram da pesquisa 55 licenciandos vinculados ao PIBID,
sendo que, 87,3% dos participantes sio da UNESPAR dos cursos
de Letras, Matematica, Pedagogia e Ciéncias Biologicas e 12,7%
sao do IFPR do curso de Quimica. A maioria, 70,9% tem entre 19
a 21 anos de idade, e 45,5% cursa o 3° ano do curso de licenciatura.

As IEB atendidas pelos subprojetos do PIBID sao 32,7%
municipais e 67,3% estaduais. A figura 1 mostra os porcentuais de
participacdo para cada etapa de ensino. 96,4% dos pibidianos
participaram de aulas sincronas pela plataforma de videochamada
Google Meet, os demais participaram de atividades que
envolveram aulas assincronas, como elaboracdo de material
impresso e gravacao de aulas. Entre estes, 87,3% observaram o(a)
professor(a) lecionar e executaram outras atividades, tais como
elaboracdo e correcao de avaliacoes e exercicios; 9,1% ministraram
aulas e 3,6% ainda nao observaram as aulas da IEB. Apenas 9,1%
dos participantes afirmaram que o PIBID poderia ser realizado
de outra forma, que nao fosse a remota. Para os demais, a
dindmica adotada foi a adequada. Para Bernardineli e Almeida
(2020), o modelo de ensino mais adequado € o presencial, sendo
o ensino remoto uma solu¢do temporaria.

Os pibidianos classificaram o perfil socioeconéomico dos
estudantes da IEB como de nivel baixo (45,5%) e médio (54,5%),
mas acreditam (92,7%) que o acesso a internet nao seja um
problema. O Quadro 1 elenca algumas falas sobre isto.

Bernardineli e Almeida (2020), consideram que a falta de acesso
democratico a educacao por todos os alunos é decorréncia da
desigualdade social. Diante da ineficiéncia do Estado em garantir
o acesso universal e de qualidade a educacao bésica e publica,
durante a pandemia, sera necessario alternativas inovadoras que
preencham a caréncia educacional (CHAGAS, 2020).
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Figura 1 — Nivel de ensino que os participantes atuam no PIBID
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Fonte: as autoras.

No tocante aos aplicativos utilizados durante o ensino remoto,
além do Google Meet, outros utilizados estdo relacionados no
Quadro 2.

Quadro 1 — Principais justificativas dos participantes que afirmaram
que a maioria dos alunos da IEB tiveram acesso ao ensino remoto

“Grande parte dos alunos tinham acesso ao Classroom, as
Meets, porém, nao todos, alguns alunos nao tinham esse acesso
e faziam apenas as atividades impressas”. (PARTICIPANTE N°

9)

“Nem todos, sabemos que existem os empecilhos que impedem
os alunos de ter acesso a internet, um deles é a questdo
socioecondmico das familias”. (PARTICIPANTE N° 17)

“Todos os alunos tiveram acesso ao ensino, os alunos que
possuiam acesso a internet acompanharam as aulas remotas, e
para os demais que nao tiveram acesso as plataformas, o colégio
disponibilizou apostilas com o material trabalhado em sala de
aula. Os docentes buscaram atender a todos os alunos, a fim de
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ofertar um ensino acessivel para todos”. (PARTICIPANTE N°
39)

“Sim, levando em consideracio o numero de alunos
matriculados nas turmas que participei das aulas online,
acredito que uma grande parte teve acesso”. (PARTICIPANTE
N©° 42)

“Nem todos devido as condigdoes economicas, mas foram
atendidos por intermédio de apostilas que mantiveram os
responsaveis em contato com a escola nas retiradas e devolutiva
das apostilas com atividades. E os alunos com dificuldades
foram  atendidos nos  plantdes  individualmente”.
(PARTICIPANTE N© 48)

“Sim, mas nao todos, muitos conseguiam sim acessar as aulas,
mas nao todos, por condic¢oes financeiras ou até mesmo mental
para se manter focado olhando para uma tela”.
(PARTICIPANTE N° 51)

Fonte: as autoras.

Quadro 2 — Aplicativos utilizados durante as aulas remotas na IEB

Aplicativo Funcionalidade
Wordwall e Quizizz Jogos
Wix Criacao e edicao de sites
YouTube Streaming de videos

Comunicacao por
WhatsApp. Z T mensagem de texto, dudio

atsApp, Zoom e feams e video e videochamada

Editor de video do Windows Edicao de video

40




Pacote Office do Windows (Word, | Criacao de documento de
Excel, Power Point) Aplicativos | texto, slides, planilhas,
do Google (Drive, Docs, Google | sala de aula virtual, etc.

Slides, Forms, Planilhas,

Classroom)
Canva Criacao de design grafico
Calculadora do Windows Efetuar calculos

matematicos

Fonte: as autoras.

O uso de aplicativos com ou sem formacao especifica, foi mais uma
ferramenta obrigatéria para o oficio dos professores durante a
pandemia (COQUEIRO; SOUSA, 2021). Para Valente et al.
(2020), a educacao mediada por tecnologias deve utilizar
metodologias adequadas e requer do professor o aprofundamento
nas técnicas de comunicacdo, bem como dominio da linguagem
informacional, conhecimento e uso de midias e multimidias num
esforco continuo de atualizacdo e incorporacdo das inovacoOes
tecnolodgicas. Ou seja, a improvisacao foi a mais forte expressao do
desafio.

Apenas 9 participantes conheciam todos os aplicativos utilizados
durante as atividades do PIBID. Para Oliveira, Corréa e Morés
(2020), a utilizacdo de aplicativos deve fomentar o engajamento
nas atividades didaticas, a interacdo e a interatividade com o
contetido das aulas, indo além da transposicao de contetiddo do
livro e da aula expositiva para as telas dos dispositivos digitais. O
Google Meet, o Google Classroom, o Google Jamboard e o Canva
foram os aplicativos mais indicados como novidades para os
participantes, conforme demonstra o Quadro 3.
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Quadro 3 — Aplicativos utilizados e o nimero de alunos que os
indicaram a partir das aulas remotas na IEB

Quizizz 7 | Starleaf 1 | Padlet 3
Cmaptools | 6 | KingDraw 1 | Google Drive 1
Bio+ 1 | Ilovepdf 1 | Canva 9
Classroom | 13 | Kahoot 1 | Kapwing 3
Jamboard | 9 | Zoom 3 | Webpaint 1
Wordwall |3 | Webex 1 | Google 1
Geogebra 1 | Teams 1 Apresentagoes 1
Google 16 | RCO 1 Google Doc 9
Meet 1 | Google 5 Nenhum aplicativo
Freepic Forms novo

Fonte: as autoras.

Cabe destacar que para 98,2% dos participantes, os aplicativos
foram importantes para a contextualizacdo das aulas. E para
92,7%, os aplicativos utilizados viabilizaram o ensino de fato.
Valente et al. (2020) afirma que a tecnologia da informacao
contribui como um importante recurso didatico-pedagbgico para
minimizar o prejuizo no ensino em tempos de pandemia.

Os principais destaques quanto ao ensino remoto na IEB, na
opinido dos participantes, foram: i- a baixa frequéncia e a baixa
interacdo dos alunos durante as aulas; ii- 0 comprometimento
dos professores com o ensino aprendizagem e criatividade; iii- a
defasagem educacional dos estudantes que nao tiveram acesso as
aulas on-line e a dificuldade dos alunos em realizar os exercicios
e esclarecer duvidas, sem a presenca fisica no professor no
mesmo ambiente.

Sobre o ensino on-line, 69,1% dos participantes acreditam que
sera mais valorizado ap6s a pandemia. Porém, defendem que a
modalidade presencial é mais adequada ao aprendizado. Entre
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0os 30,0% que acreditam na valorizacdo desta modalidade,
citaram vantagens como o tempo de deslocamento e a reducao
de investimentos na educacao por parte do governo. Bernardineli
e Almeida (2020), relatam que ha uma tendéncia mercadologica
direcionada ao ensino remoto que foi acelerada a partir da
pandemia. Porém, as autoras defendem que o direito a educacao
de qualidade deve ser prioritario e vir antes dos interesses
economicos.

Consideracoes finais

Foi possivel verificar, por meio desta pesquisa, que os pibidianos
consideraram que as atividades do PIBID foram realizadas do
modo mais adequado ao contexto pandémico e que os objetivos do
Programa foram atendidos. Isto porque novas metodologias
foram testadas e aprendidas pelos pibidianos. Quase 70% dos
participantes desta pesquisa apontaram que a modalidade de
ensino on-line tende a ser mais valorizada a partir da pandemia.

Entretanto, os pibidianos perceberam que os alunos da IEB nao
estdo frequentando regularmente as aulas sincronas e que
apresentam dificuldade de aprendizagem devido ao modelo
adotado. Eles nao acreditam que o problema seja falta de acesso a
internet, mas sim maiores dificuldades de aprendizagem e,
consequente falta de motivacdo. A presenca fisica do professor é
um diferencial ao atendimento individualizado em sala de aula.

E por fim, porém ndo menos importante, os licenciandos
vinculados ao PIBID, destacaram que houve comprometimento
dos professores da IEB, que se reinventaram para adaptarem-se
ao novo modelo de ensino exigido por questoes sanitarias mas a
inexperiéncia e auséncia de formacdo mididtica atuam como
entraves para a melhoria desta modalidade.
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O REINVENTAR DAS ATIVIDADES
EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO:
SUBPROJETO PIBID DE BIOLOGIA —
CAMPUS DE PARANAGUA

Fabiane Fortes
Tayanghi Karina Los

Apresentacao

O subprojeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) de Biologia esta vinculado a UNESPAR -
Universidade Estadual do Parani, Campus Paranagua e
juntamente com os Colegiados de Ciéncias Biologicas de Unido da
Vitoria e de Paranavai integra um subprojeto maior, denominado
intercampi. No biénio 2020/2022, teve a participacdo de dez
académicos do Curso de Licenciatura de Ciéncias Biologicas do
Campus de Paranagua. A Escola participante foi o “Colégio
Estadual Cidalia Rebello Gomes”, atendendo aproximadamente
320 alunos, distribuidos em dez turmas. O subprojeto foi
elaborado com o objetivo de oportunizar o conhecimento teoérico
e pratico sobre metodologias ativas, tecnologias digitais de
informacao e comunicacao (TDICs), contribuindo para a formacao
integral dos pibidianos através de a¢oes conjuntas realizadas por
diferentes sujeitos (supervisor, coordenador, aluno, equipe
pedagogica). As intervengoes na Escola sao importantes pois o
licenciando tem a oportunidade de experienciar a pratica docente
em seu contexto, vivenciando e acompanhando a pratica
pedagbgica do supervisor, ao mesmo tempo construindo sua
identidade e autonomia docente. Para os alunos da Escola, é uma
oportunidade de realizar atividades praticas, com metodologias
novas e adaptadas aquela realidade — ou seja, trabalhar com o que
se tem (falta de laboratorio, espaco fisico, materiais,
conhecimento técnico). Ao analisarmos o periodo de realizacao
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das atividades do PIBID, foi possivel observar que o Programa
oportunizou aos académicos: a interacdo entre a pesquisa,
extensao e a pratica, além de propiciar a participacdo dos
integrantes do subprojeto em eventos, incentivando a producao
cientifica acerca das vivéncias e resultados obtidos. O trabalho
cooperativo entre licenciandos, professores supervisores e alunos
foi fundamental para planejar e buscar ideias para transformar o
espaco escolar a partir do ano de 2020, quando as Escolas
fecharam as portas, e o ensino passou a ser remoto. Foi preciso
repensar como dar continuidade ao PIBID e garantir uma
intervencao de qualidade que atendesse a todos participantes. Por
se tratar de um Programa com caracteristicas muito préaticas, foi
um grande desafio. Neste sentido, o presente artigo objetiva expor
como ocorreu o trabalho e os resultados alcancados por meios
destas agdes, evidenciando a relevancia do Programa PIBID e
atestando sua eficicia no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas — campus Paranagua.

Contextualizaciao do Subprojeto na UNESPAR e Escola

O PIBID visa proporcionar aos académicos dos cursos de
licenciatura uma imersao na realidade da Escola publica, mesmo
antes de realizar o estagio obrigatério. Na qualidade de bolsista de
iniciacdo a docéncia, os futuros professores sao estimulados a
pratica, aproximando-os da realidade da sala de aula. A vivéncia e
aquisicao de experiéncia no campo educacional sao fundamentais.
Nas palavras de Mizukami:

A docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais
profissoes, é aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de
aprender a ser professor e de se desenvolver profissionalmente
sao lentos. Iniciam-se antes do espago formativo das
licenciaturas e prolongam-se por toda a vida, alimentados e
transformados por diferentes experiéncias profissionais e de
vida. Assim, por exceléncia, a escola constitui um local de
aprendizagem e de desenvolvimento profissional da docéncia
(MIZUKAMI, 2013, p. 23)
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A manutencao do PIBID e programas de incentivo a docéncia sao
fundamentais, pois a UNESPAR ¢é constituida por sete campi, nos
quais predominam os cursos de licenciatura. Infelizmente, temos
observado uma decrescente procura por esta modalidade de
cursos pelos candidatos a uma vaga na Universidade. Isso se deve
a falta de perspectivas, baixa remuneracao, desvalorizacao e
condicOes precarias de trabalho que afugentam os alunos da ideia
de “serem professores”. E ainda, observa-se altas taxas de
desisténcia dos que optam por tais cursos. O PIBID tem
promovido uma reduc¢do nos indices de evasdo nos cursos de
graduacao, encorajando os estudantes a seguir a carreira docente.
O auxilio financeiro conferido pela Bolsa, tem um importante
impacto na vida destes académicos e também colabora para a
permanéncia no Curso. No contexto educacional o litoral
paranaense apresenta o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (Ideb) variando de 4,7 no municipio de Antonina a 6,2 em
Matinhos segundo dados do INEP (2019). Tais indices sao
considerados baixos quando comparados com outros municipios
que atingem indices variando de 7,0 a 8,1. O municipio de
Paranagua (PR) localizado na regiao litoranea do Estado se
caracteriza por sua forte economia portuaria, onde a pesca
constitui atividade tradicional de grande importancia econdmica
e sociocultural. Nos Colégios, o impacto do PIBID representa um
incremento no processo de ensino de Biologia e construcao do
conhecimento cientifico. Entretanto, com a intervenc¢ao do PIBID
acreditamos que ¢é possivel auxiliar no enfrentamento de
problemas vivenciados pelos estudantes da regidao como
resignacao, exclusao social, falta de incentivo e dificuldade para se
manter na escola. O subprojeto de Biologia estd pautado
epistemologicamente no paradigma educacional inovador
(MORIN,2005, 2011; MORAES, 2012; BEHRENS, 20009)
especialmente nas abordagens educacionais Ensino com Pesquisa
(DEMO, 1996), Abordagem Progressista (FREIRE, 1987 e
LIBANEO, 1998), apontadas por Behrens (2009) como parte da
alianca que atende o paradigma educacional inovador.
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Metodologicamente pauta-se nas metodologias ativas (BACICH e
MORAN 2018) e nas TDICs (LEVY, 2008, 2010).

Isolamento Social... e agora?

No ano de 2020 o mundo foi acometido pela pandemia da COVID-
19. Esse virus surgiu em dezembro de 2019 numa cidade chinesa
chamada Wuhan e se disseminou rapidamente por todo mundo
em questao de meses, matando milhares de pessoas e deixando
outras hospitalizadas. Com isso, todos os paises tiveram que
adotar o isolamento social, medidas sanitarias rigorosas e uso de
maéascaras em locais publicos. Estabelecimentos e instituicoes
foram fechados por tempo indeterminado. Assim, com as escolas
interditadas, foi preciso repensar como dar continuidade as aulas
através do ensino remoto e atender de forma satisfatoria aos
alunos, mesmo em meio a todo o caos epidemioldgico e social
instalado. O virus chegou ao Brasil em janeiro de 2020 e nosso
subprojeto do PIBID teve inicio em marco, em meio a pandemia.
Neste momento, todos noés: professores, académicos,
supervisores, gestores precisaram aprender a trabalhar com novas
ferramentas. Eram “salas de aula” ou classrooms virtuais que
precisavam ser criadas, links de acesso, meets, plataformas de
atividades para interagdo com os alunos: Moodle, Cursos e
palestras via Youtube, Skype, além de muitos aplicativos como:
Kahoot, Canva, Jamboard, Quizlet, Mentimeter, que foram
adotados para otimizar as aulas e torna-las mais dinamicas. Os
integrantes do PIBID também tiveram que se adaptar as
participacgoes online nas aulas e por meio de grupos do Whatsapp
ou por meio de aplicativos que os permitissem realizar chamadas
de video. Em seus estudos Joye et al. (2020, p.13) evidenciam que
a partir dessa situacdo deu inicio a uma confusdo entre os
conceitos de Educacao a Distancia e aulas remotas. Nao foi facil,
era tudo muito rapido e novo, e além disso, haviam os alunos sem
acesso algum a internet e os que nao tinham um aparelho
adequado (celular, notebook ou computador de mesa). A
UNESPAR realizou acgoes para arrecadar aparelhos e fornecer
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pacotes de dados a estes académicos. Eram problemas novos que
precisavam ser prontamente solucionados para que as atividades
inerentes ao Campus transcorressem de forma adequada. Na
Escola parceira, o abismo foi ainda maior, observamos que apesar
de todos os esforgos, um numero reduzido de alunos participava
efetivamente das aulas remotas. Foram poucos que conseguiram
acesso a internet o que dificultou ainda mais o processo de
continuidade das aulas nao presenciais. Uma pesquisa realizada
pela Agéncia Brasil, mostra que, “4,8 milhoes de criancas e
adolescentes, na faixa de 9 a 17 anos, nao tém acesso a internet em
casa. Eles correspondem a 17% de todos os brasileiros nessa faixa
etaria” (TOKARNIA, 2020, p. 1).

Desenvolvendo um campo de trabalho “pratico” na
modalidade remota

O ensino da area de Biologia inclui, além das aulas teoricas,
intervencoes praticas e de campo. O laboratorio é um espaco
muito rico para se aprender. Nele, tanto sdo socializados
conhecimentos ja produzidos por estudiosos ao longo do tempo;
quanto novas informacoes além do contetido programado para
determinado assunto. Segundo Interaminense (2019) as aulas
praticas sdo uma excelente forma de facilitar o aprendizado dos
educandos, uma vez que possibilita os alunos compreenderem os
conceitos ensinados, evitando assim apenas a memorizacao.
Entao o laboratério é um ambiente adequado para se colocar a
prova a aprendizagem de conceitos. No entanto, é importante se
esvaziar de qualquer ingenuidade em pensar que tudo que um
laboratorio de aulas praticas oferece se reduz a isso. A ideia aqui é
refletir sobre a dimensao do desafio de nao poder contar com um
laboratorio de aulas praticas de modo presencial, para os quais ja
existem rotinas bem estabelecidas. E esse foi nosso desafio maior.
A ideia foi viabilizar um conjunto de atividades praticas, seguras e
que os alunos pudessem realizar em suas casas. Para isso foram
construidos planos de aula com base na BNCC (Base Nacional
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Comum Curricular) com orientacoes claras e descomplicadas. Os
materiais foram cuidadosamente escolhidos. Optou-se por
garrafas pet, potes plasticos (de algum alimento), materiais
reciclados, para que a consciéncia ambiental fosse pautada nas
praticas. Como reagentes, foram utilizados materiais de facil
aquisicdo como sal, acdcar, vinagre, entre outros. Sempre se
ponderou os riscos de cada experimento, considerando a faixa
etaria do aluno e a condicao de ele estar em sua residéncia, ou seja,
poderia estar ou nao acompanhado de um adulto. Como parte dos
trabalhos desenvolvidos, foi construida uma cartilha com planos
de ensino adaptados as aulas remotas, para os 6, 7, 8 e 9 anos do
Colégio Estadual Cidalia Rebello Gomes. Os titulos e os
respectivos anos de cada plano de aula estao listados no quadro
abaixo. Para a confeccdo destes foram utilizadas metodologias
inovadoras, TDICs, além de atividades interativas. Em maio de
2021 as académicas do PIBID orientaram os alunos do sexto ano,
para a elaboracao de praticas sobre “Misturas”, tema que estava
sendo trabalhado pela professora e supervisora Tayanghi nas
aulas de Ciéncias. Além dos encaminhamentos realizados por
meio do plano de aula (um dos que integram a cartilha), foi
solicitado aos estudantes que gravassem um video -curto,
demonstrando como foram realizados os experimentos.
Posteriormente este foi passado para toda a turma. Na figura 1
estdo demonstradas algumas imagens destes videos, em forma de
“prints”. Foi uma experiéncia que colaborou para vivéncias
praticas, além de aplicacdo de metodologias ativas, tecnologias
digitais que permitiram uma aproximagdo com os alunos da
Escola, mesmo no formato remoto. A préxima etapa do nosso
trabalho sera a publicacao desta cartilha no formato de um e-book
e divulga-lo para que possa ser utilizada por varios professores.
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Figura 1 — Experimentos sobre “misturas” realizados pelos alunos em
suas casas sob orientacio das académicas do PIBID

Fonte: Académicas participantes do subprojeto PIBID - Biologia

Quadro 1 — Relacao dos Planos de Ensino desenvolvidos e adaptados as
atividades remotas

Série Titulo do Plano de Aula

“Vamos comprovar se o ar ocupa lugar no espago?

“Simulador caseiro de efeito estufa e aquecimento global”

“Aspectos visuais de misturas”

“Transformacbes quimicas”

“Importancia da visao”

“Solos e Saade”

SN O O O O O O

“Sistema respiratorio, digestorio e cardiovascular”

7 “Como construir uma garrafa térmica em casa?”
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7 “Simulando erosao”

7 “Vacinas e a imunizacio (programas e indicadores de saide
publica)”

7 “Vida e evolugao”

7 “Densidade”

8 “Pressao atmosférica e dilatacao dos gases”

8 “Sistema urinario”

8 “Investigando diferentes formas de transformacao de energia”

8 “Conhecendo os circuitos elétricos por meio da pratica”

8 “Transformacao de energia -térmica e cinética”

8 “Tipos de reproducao nos seres vivos”

8 “O quanto anda chovendo por ai?”

9 “Representando o invisivel”

9 “Astronomia e Cultura”

9 “Desvendando a hereditariedade”

9 “Explorando o Sistema Solar — Missdo: Reconhecimento”

9 “Substancias e misturas”

9 “Corrosao de metais”

9 “Um dia de Cientista”

Fonte: Académicas participantes do Subprojeto PIBID de Biologia —

Paranagua (2021).

Depoimento de nossas académicas
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Em relacdo as contribui¢oes do subprojeto para o aprimoramento
dos cursos de licenciatura:

“..0 PIBID além de nos dar a oportunidade de realizar
atividades que condizem com o curso que realizamos (Ciéncias
Biolbgicas Licenciatura) como planos de aula, aulas praticas
remotas ou ndo remotas, construgdo de jogos e varias outras
atividades, este também fornece o contato direto com os alunos,
fazendo com que vivenciamos a realidade nas escolas.” Gabriella
Amabily da Borba — Académica bolsista do Pibid.

“...0 Projeto em si colabora para o pensamento do licenciando em
relacao ao ambiente escolar, fazendo com que ele tenha uma
nog¢do mais na pratica com o dia a dia dentro de uma escola,
fazendo com que tenhamos uma vivéncia melhor com nosso
futuro ambiente de trabalho.” Anny Karolyne Gomes de Amorim
- Académica bolsista do Pibid.

Referente as dificuldades encontradas durante o periodo do
subprojeto;

“..Na parte de conexdo com os alunos tivemos algumas
dificuldades, ndo tivemos tanta participacdo de interacoes com
as turmas da 8° ano. Motivos: muitos alunos ndo gostavam de
abrir o audio ou camera para falar com a professora, mas isso é
uma questao que pode ir além, ndo sabemos o motivo que levam
os alunos a ndo participarem e como iriamos fazer para mudar
isso com atividades.” Juliane Gongalves - Académica bolsista do
Pibid.

“..Acredito que por ser online, alguns fatores ficam mais
limitados, como nosso contato com os alunos e atividades que
ndo temos como realizar com tais. Entretanto, acredito que na
perspectiva do ensino remoto estamos conseguindo realizar

muitas coisas importantes.” Beatriz Dantas - Académica bolsista
do Pibid.
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“...Acompanhamos as aulas online, entdo ndo conseguimos
conhecer eles direito e nem eles a gente. Observar as aulas e
anotar os pontos positivos e encontrar uma solu¢@o para os
pontos negativos. Isso é bem complicado principalmente quando
esse ponto negativo esta relacionado a quantidade de alunos em
sala. A falta de aproximacao por causa da pandemia, mesmo
com as reunioes seria legal estarmos todos juntos.” Clara Regina
Silva Santos - Académica bolsista do Pibid.
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O PROJETO RESIDENCIA
PEDAGOGICA E SEUS IMPACTOS
NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
APUCARANA E PARANVAI:
ALFABETIZACAO POR UM VIES
CRITICO

Rita de Cassia Pizoli Oliveira
Adriana Aparecida Rodrigues
Ricardo Desidério

Introducao

O projeto do Residéncia Pedagogica da UNESPAR, desenvolvido
nos anos de 2020 e 2021 objetivou oferecer um espaco
significativo de construcdo de aprendizagens essenciais da
docéncia, a partir da aproximacao da Universidade com as escolas
municipais da Educacao Bésica, numa perspectiva critica.

E importante frisar que o projeto Residéncia Pedagégica tem
subdivisoes, sendo que no curso de Pedagogia tem-se
desenvolvido o subprojeto em alfabetizacdo, modalidade que
enfrenta varios desafios, pois “[...] seu papel decisivo no percurso
de escolarizagdo dos individuos a coloca como objetivo nuclear do
ensino e espinha dorsal da aprendizagem de todos os
componentes curriculares.” (MARTINS; CARVALHO; DANGIO,
2018, p. 338). Logo, refletir e debater o processo de alfabetizacao
na atual conjuntura é uma necessidade.

Nesse sentido, os trinta residentes, trés preceptores e trés
professores do ensino superior envolvidos no projeto realizaram
suas atividades em trés escolas municipais, nas turmas de
alfabetizacgdo, nas regioes de Apucarana e Paranavai. Este trabalho
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tem o intuito de relatar os principais impactos do trabalho coletivo
desenvolvido pela universidade em articulacao com as escolas.

Base tedrica do Subprojeto Alfabetizacao

O subprojeto de alfabetizacdo tem o objetivo de oferecer aos
licenciandos de Pedagogia os instrumentos didaticos
fundamentais para o ensino da escrita e da leitura na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. As atividades sao
estruturadas a partir da concepgdo teodrica que entende a
alfabetizacdo como um processo interligado ao desenvolvimento
das capacidades psiquicas, considerando a habilidade do dominio
do codigo escrito como ultima etapa do desenvolvimento da
linguagem.

[...] o percurso de desenvolvimento da crianca culmina em
conquistas que lhe permitem tomar uma coisa por outra e
representar a realidade externa internamente pelo uso de
signos. Essas conquistas trardo em seu bojo a possibilidade
de complexificar a formacdo de conceitos e,
consequentemente, elaborar ideia/conceito de palavra.
Essa aquisicio ampara-se em operagdes racionais do
pensamento, em especial na generalizacdo e abstracao.
(FRANCO; MARTINS, 2021, p. 139).

Essas capacidades estdo amparadas na linguagem interna. A esse
respeito, Vygotsky (2001 apud DANGIO; MARTINS, 2015, p. 217)
pontua que a linguagem interna atua em especial “[...] com a
semantica e ndo com a fonética. Essa relativa independéncia entre
o significado da palavra e seu aspecto sonoro destaca-se
extraordinariamente na linguagem interna.”. Por conseguinte, o
significado da palavra nao é dado nela mesma, mas no contexto da
frase que integra. Assim, “Na linguagem interna, os aspectos
fisicos e fonéticos condensam-se maximamente e nesse processo
o significado da palavra passa a ocupar o primeiro lugar.”
(DANGIO; MARTINS, 2015, p. 218).

De acordo com os estudos de Vygotsky e Luria, Dangi6 e Martins
(2015) afirmam que a linguagem interior é uma conquista gradual
e sua aquisicao é fundamental para a elaboracao de conceitos, que
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culminard na linguagem escrita. Por ser a elaboracio da
linguagem interior, a escrita € a configuracao mais organizada,
completa e exata “[...] de linguagem, posto que nela o pensamento
deva expressar-se completamente nos significados formais das
palavras adotadas e pela precisao sintatica.” (VIGOTSKI apud
DANGIO; MARTINS, 2015, p. 218). Dessa forma, a alfabetizacio
esta ligada ao desenvolvimento dos processos psiquicos como a
capacidade de abstracdo, analise e sintese, que permitira a crianca
compreender os significados das palavras, os conceitos e sua
representacao grafica.

Nesse patamar, o ato de ensinar no espaco escolar deve ser
direcionado para atividades que colaborem e potencializem esse
processo, desde a Educacdo Infantil. Os exercicios mecanicos de
consciéncia fonolégica nao sdo capazes de promover a
alfabetizacdo nos dois primeiros anos do Ensino fundamental,
pois, o desenvolvimento da linguagem requer atividades
qualitativas desde muito cedo. Logo, ha que se considerar que o
trabalho com a linguagem oral, desde o bercario deve ser
planejado de acordo com a necessidade que cada periodo requer.
Nao é aidade cronolégica que demanda essas necessidades, mas a
idade psiquica, desenvolvida por meio das mediacoes sociais.

No decurso do desenvolvimento, sob as circunstincias
concretas de sua vida, o lugar que a crianca ocupa
objetivamente no sistema de relacoes humanas se altera.
Contudo, nao sera qualquer atividade que promovera o
desenvolvimento, algumas atividades assumem um papel
essencial, que guiam o desenvolvimento do psiquismo em
um dado periodo e sdo chamadas de ‘atividades guia’.
(FRANCO; MARTINS, 2021, p. 17).

As autoras se baseiam em Leontiev (1978 apud FRANCO;
MARTINS, 2021, p. 18) para explicar que “[...] a mudanca de uma
atividade guia a outra, marca a transicdo a um novo periodo.”,
sendo que a passagem de uma atividade guia a outra se da em
resposta a tarefas desafiadoras que geram uma necessidade
interior. Consequentemente, a educacao escolar deve organizar as
acoes de ensino promovendo tarefas que proporcionem essas
passagens.
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Para aprender o sistema alfabético e grafar ideias por meio da
escrita “[...] sera necessario que a crianca seja capaz de abstrair o
aspecto sensorial da fala e avancar na construcdo de uma
linguagem que nao usa a palavra oral, e sim sua representacdo.”
(FRANCO; MARTINS, 2021, p. 111). Essa habilidade requer
autocontrole, pois a escrita é uma atividade que envolve regras e
dominio de conceitos e significados cada vez mais elaborados.
Portanto, a necessidade de organizar o trabalho pedagogico
considerando a palavra como unidade basica da linguagem e seus
dois aspectos fundamentais: a face fonética e a face semantica.

Atividades e resultados: subprojeto alfabetizacao

As atividades desenvolvidas em escolas municipais de Apucarana
e Paranavai, seguiram os modelos estruturais dos municipios, que
por sua vez, se encontram relacionados ao promulgado na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e no Referencial Curricular
do Parané: principios, direitos e orienta¢des. Contudo, as mesmas
foram além do apresentado nos documentos legais, justamente
por levar em consideracdo que a acao pedagogica deve considerar
o nivel de desenvolvimento da linguagem e a construcao de
conceitos na crianca.

Em Apucarana, assim como nos demais municipios de todo o
Estado, o projeto do Residéncia Pedagbgica teve que se modificar
e utilizar-se apenas de tecnologias como as plataformas Google
Meet, YouTube e Moodle, propiciando lives interativas com os
preceptores e docentes orientadores para tentarmos de alguma
forma, mesmo que minimamente, nos aproximar da realidade em
que estavamos acostumados a vivenciar, pois neste momento,
nenhuma atividade presencial seria desenvolvida devido ao
momento de pandemia que estivamos e ainda estamos vivendo.

Neste sentido, foi preciso vivenciar experiéncias que
possibilitassem entender a relacdo entre teoria e pratica, que €
fundamental para a formacdo docente, mesmo que de forma
remota. Embora o projeto Residéncia Pedagbgica nao seja o inico
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fim para isto, o mesmo tem uma significativa contribuicao, ja que
nao s6 aproxima os residentes a vivenciarem o cotidiano escolar,
como também contribui para na relacdo observado/vivido.
Conforme Barreiro e Gebran (2006),

[...] a articulagdo da relacdo teoria e pratica € um processo
definidor da qualidade da formacao inicial e continuada do
professor, como sujeito autonomo na construcdo de sua
profissionalizacdo docente, porque lhe permite uma
permanente investigacio e a busca de respostas aos
fendmenos e as contradi¢cbes vivenciadas. (BARREIRO;
GEBRAN, 2006, p. 22).

Porém, mesmo nao sendo uma tarefa facil no contexto presencial,
para se adaptar a nova rotina do ensino remoto, foi preciso
repensar a formacao inicial do programa. Formacao esta, em que
residentes e preceptoras receberam aportes teoéricos dos
professores supervisores das universidades.

Nesse momento de formacdo, o didlogo foi com enfoque na
realidade do ensino remoto, seja ele sincrono ou assincrono, suas
facilidades, dificuldades, processos de adaptacao e construcao de
recursos de enfrentamento, além do questionamento sobre a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem por fatores
pedagodgicos, saide mental e a importancia das relacoes sociais.
Tratou-se do pensar na ressignificacao da pratica docente, “[...]
uma reconstrucao ou reorganizacgio da experiéncia, que esclarece
e aumenta o sentido desta e também a nossa aptidio para
dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes.” (DEWEY,

1959, p. 83).

Assim, ao se pensar nessa ressignificacdo da pratica docente
firmamos uma parceria com a Universidade de Pernambuco em
que residentes e preceptoras puderam participar de acoOes
conjuntas online, tais como a Roda de Conversa sobre “A
organizacao do trabalho pedagogico na alfabetizacao” com a prof.2
Dr.2 Sirlene Souza, a palestra sobre “A alfabetizacio e letramento
na EJA em pandemia” com a Prof.2 Leila Britto de Lima e Profa.
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Dr.2 Maria José Gomes Cavalcante. Além da mesa tematica sobre
“A avaliacdo na alfabetizacao e no contexto das politicas publicas
brasileiras” com a Prof.2 Ms. Emmanuella Farias de Almeida
Barros e Profa. Ms. Josenilde Lima dos Santos, todas integrantes
do I Ciclo de debates da linha de pesquisa Alfabetizacao,
Letramento e Estagio na Formacao Inicial (ALEFI), evento de
extensao homologado pela Coordenacdo Setorial de Extensao e
Cultura da Universidade de Pernambuco, campus Petrolina.

Neste sentindo, compreendeu-se a importancia das interacoes
sociais e a maneira como isso implica no processo de
aprendizagem dos alunos. Assim, as reflexdes pautaram-se
também na superacao de barreiras da impossibilidade de acoes
efetivas e presenciais entre a Instituicdo de Ensino Superior e a
Escola-campo, e na perspectiva de se pensar em propostas para
facilitar esse contato, mesmo que apenas por meio das (novas)
tecnologias. Afinal, para Vygotsky (2000, p. 131) isso implicara
diretamente no “[...] desenvolvimento dos conceitos cientificos
que o aprendizado escolar apresenta a crianca.”.

Atrelado a esses encaminhamentos, também em Paranavai, em
decorréncia do COVID, as acbes ocorreram de forma remota.
Dentre as acbes enfatizamos a realizacao de estudos dirigidos,
participacdo em eventos internos e externos, elaboraciao e
execucao de sequéncias didaticas, entre outros. Para compartilhar
as sequéncias didaticas elaboradas pelos residentes foi criado um
canal no Youtube, visando amplificar as acdoes do projeto a
comunidade externa.

Os residentes participaram de um estudo quinzenal, a partir do
livro “Alfaletrar”, de Magda Soares. Cada residente apresentou um
capitulo e um video com atividades destinadas aos alunos. No
mesmo periodo participaram de um projeto de extensao,
intitulado “Como se escreve isto, professora? Reflexoes tedrico-
praticas sobre o processo de alfabetizacao”, em parceria com o
PIBID do curso de Pedagogia da UNESPAR e o PIBID do curso de
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Pedagogia da UEM. Foram convidadas as seguintes professoras
para a reflexdo dos temas concernentes a alfabetizacdo: Interfaces
entre linguagem oral e escrita, com a Prof. Ligia Marcia Martins;
Capacidades necessarias a alfabetizacao e proposicoes didaticas,
com a Prof. Bruna Carvalho; Relacdo entre linguagem oral e
escrita na transicao da educacao infantil para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, com a Prof. Maria Claudia Saccomani;
“Todo mundo tem um nome!”: ensinando a escrita pela palavra-
texto, com a Prof. Maria Angelica Olivo Francisco Lucas;
Elaboracao de acoes de ensino na transicao da Educacao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com a Prof. Lucineia
Maria Lazaretti, Prof. Luciana Figueiredo Lacanallo Arrais, Prof.
Rita de Cassia Pizoli Oliveira e Prof. Adriana Aparecida Rodrigues.

E oportuno frisar que as acdes pedagogicas desenvolvidas na
instituicdo escolar de Paranavai, partiu da utilizacdo de géneros
textuais, por se configurar, segundo Soares (2021), o eixo central
do processo de alfabetizacao. Conforme a autora, a crianca ao
ouvir textos com interacoes sociais, aprende a lingua oral, “[...] da
mesma forma, a crianca aprende a escrita buscando sentido, em
eventos de interacao com material escrito, nos textos.” (SOARES,
2021, p. 35). Além disso, as possibilidades de exploracao do texto

[...] ndo esgota, em toda a sua complexidade, a analise das
particularidades implicadas na estrutura e dindmica da
aquisicdo da escrita; ndo obstante, permite-nos pontuar
questdes que julgamos relevantes para a orientacdo do
ensino escolar voltado a escritura. A primeira diz respeito
ao fato de que a escrita € um processo altamente complexo
que demanda da crianca o autocontrole do préprio
comportamento.  Esse  autocontrole resulta da
complexificacdo das funcoes psiquicas, subjugando-se a
internalizacdo de signos que, por seu turno, identifica-se
com o universo simbolico disponibilizado a apropriacio
pela crianca. Como esse processo nao se institui natural e
espontaneamente, ofertar condi¢Ges para que ocorra deve
se impor como objetivo nuclear da educagio escolar das
criancgas pequenas. A segunda questdo se refere ao fato de
que, na escrita, a crianga precisa ter consciéncia da
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estrutura sonora da palavra, desmembréa-la e restaura-la
voluntariamente nos sinais escritos. Se na apropriacao da
linguagem oral o grande desfio da crianca é compreender
que cada palavra designa um objeto, na escrita ela precisa
compreender que para cada palavra existe uma
representacdo grafica, que condiciona, inclusive, o seu
significado. (FRANCO; MARTINS, 2021, p. 161-162).

A partir dessa afirmativa, entendemos o processo de alfabetizacao
“[...] ndo é um fenomeno meramente ‘cognitivo’ e / ou
‘pedagobgico’, haja vista que ela e o processo de humanizacao dos
individuos encontram-se imbricados.” (FRANCO; MARTINS,
2021, p. 168). Dessa maneira, as acoes pedagogicas nao devem ser
mecanizadas, mas repletas de significado, além de considerar as
peculiaridades da crianca, haja vista que

[...]ha criancas que avancam mais rapidamente que outras;
e ha criancas que ‘saltam’ fases (por exemplo, evoluem
diretamente da escrita silabica com valor sonoro para a
escrita alfabética, o que € bastante comum); e ha criangas
que eventualmente regridem: em um momento estdo em
uma fase, em seguida voltam a fase anterior; @ ha criancas
que estdo simultaneamente em mais de uma fase.
(SOARES, 2021, p. 115).

Logo, acoes pedagogicas foram planejadas levando em
consideracdo os diferentes niveis de conhecimentos da turma,
avancando para o aprendizado consciente e significativo dos
elementos que compdem a alfabetizacao. Apos o planejamento, as
tarefas foram impressas e entregues aos alunos, em suas casas. Na
primeira regéncia os alunos estavam estudando na modalidade de
ensino remoto, na segunda regéncia, as aulas presenciais estavam
ocorrendo de forma escalonada, portanto, a professora regente do
segundo ano aplicou as tarefas planejadas pelos residentes na sala
de aula para um grupo de alunos, e enviou a apostila impressa para
o0 grupo que estava em casa, com aula remota. Nos dois momentos
de regéncia a preceptora recolheu as atividades e os residentes
corrigiram, a fim de perceberem o desenvolvimento dos alunos.
Foi possivel acompanhar esse processo vivido pela escola, na
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impossibilidade de ter aulas presenciais e isso foi importante para
a formacao inicial dos residentes.

Consideracoes finais

Diante do exposto, consideramos que o projeto Residéncia
Pedagbgica pautado em um viés critico, desenvolve a praxis
docente, em especial dos residentes, por intermédio de estudos
teoricos e acOes pedagogicas desenvolvidas em escolas da
Educacao Bésica, consequentemente, firmando de forma
qualitativa, o elo teoria e préatica.

Especificadamente no subprojeto desenvolvido em Apucarana e
Paranavai, cuja énfase é a alfabetizacdo, além de propiciar aos
residentes uma formacao soélida e critica, foram desenvolvidas
atividades nas escolas municipais que impactaram os alunos das
instituicoes atendidas pelo projeto, justamente por entender o
processo de alfabetizacdo por uma perspectiva ampla.

Cabe aqui frisar que a alfabetizacido é processo que vai além do
proposto na BNCC, pois ela estid atrelada ao desenvolvimento
humano, em decorréncia das relacdoes psiquicas que ocorre
durante o aprendizado da leitura e da escrita. Logo, os alunos das
escolas municipais tiveram acesso a conhecimentos que foram
além do desenvolvimento de acOes mecanizadas, mas
conhecimentos e atividades que proporcionaram a producao de
significado e conceitos.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM
ALFABETIZACAO NO PIBID:
RELATOS INTERCAMPI DOS CURSOS
DE PEDAGOGIA DA UNESPAR

Elizabeth Regina Streisky de Farias
Eromi Izabel Hummel
Kelen dos Santos Junges
Leociléa Aparecida Vieira
Lucineia Maria Lazaretti

Neste capitulo, adotamos o pressuposto que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) envolve
acoes coletivas direcionadas a articulacao entre o Ensino Superior
e a Educacao Basica, contribuindo com a formacao do licenciando
e também do professor que atua na escola-campo, garantindo uma
maior solidez e qualidade na organizacao do ensino.

A edicao 2020/2022 do Pibid, efetivada por meio do Edital
02/2020 — Capes (BRASIL, 2020), contempla o subprojeto do
Curso de Pedagogia, com o enfoque no campo da alfabetizacao.

Este subprojeto retine dois niicleos de trabalho, em quatro campus
da Unespar: Apucarana, Paranagué, Paranavai e Unido da Vitéria.
Os campi de Uniao da Vitoéria e Paranagua formam um nucleo e,
os campi de Apucarana e Paranavai outro nucleo. Os dois ntcleos
totalizam cinco Coordenadoras de Areas, seis Professoras
Supervisoras bolsistas, quarenta e oito académicas bolsistas e sete
académicas voluntarias.

O subprojeto do Curso de Pedagogia tem como objetivo geral
oferecer ao curso de Pedagogia da Unespar um espaco
significativo de construcdo de aprendizagens essenciais da
docéncia, a partir da aproximacao da Universidade com as escolas
municipais da Educacdo Basica, numa perspectiva critica e
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inovadora. E tem como objetivos especificos a) contribuir para
uma formacao docente inicial s6lida e qualificada, bem como, para
a formacdo continuada dos professores da Educacao Basica
envolvidos; b) contribuir para o processo de alfabetizacgao,
literacia e numeracia dos alunos da Educacao Basica
acompanhados pelos académicos participantes do prOJeto c)
proporcionar aos académicos e professores supervisores uma
pratica pedagogica que reflita acoes articuladas do planejamento,
operacionalizacao e gestao das atividades educativas, com enfoque
a alfabetizacgdo, literacia e numeracia dos alunos da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em especial
aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem; d)
fortalecer o vinculo entre a universidade e escolas municipais de
Educacao Basica; e) possibilitar ao académico a participacao em
eventos cientificos e/ou culturais; f) assegurar aos discentes
bolsistas, bem como, aos professores supervisores a vivéncia em
grupos de estudo, que obtenha como resultado a producido
intelectual e a colaboratividade.

Em geral, as escolas municipais a serem atendidas por este
subprojeto estdo localizadas na periferia dos diferentes
municipios que sao sede dos campi da Unespar que ofertam o
Curso de Pedagogia, numa realidade social carente e
marginalizada. A maioria dos alunos pertence a familias de baixa
renda e, muitas vezes, com problemas de ordem afetiva e de
vulnerabilidade. Neste contexto, os gestores da Educacdo Basica
depositam no Pibid a possibilidade de ampliar o atendimento a
estes alunos em relagao a sua aprendizagem, em especial, aqueles
que possuem maiores dificuldades no ambito da alfabetizacdo, da
literacia e numeracia.

Cabe destacar que, nesta edicdo do Programa, a pandemia do
Covid-19 desencadeada no ano de 2020, demandou uma
reorganizacdo do Pibid em que as acbGes foram planejadas
exclusivamente de maneira remota, atendendo legalmente os
documentos norteadores da Unespar, especificamente a
Orientagdo 01/2020 da Pro-reitoria de Graduacdo. Nestas
circunstancias, o subprojeto organizou algumas estratégias de
atuacdo: a) encontros coletivos semanais de estudos, com leituras
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e discussdo de textos de alfabetizacdo; b) encontros focais entre
supervisoras e pibidianas para estudo e conhecimento da escola
campo e das turmas de atuacdo; c) participacdo de eventos e
palestras no formato on-line; d) acompanhamento, observacao,
planejamento, intervencdo e avaliacdo de acOes didaticas nas
turmas das escolas envolvidas com o Pibid, via plataforma digital,
conforme a organizacdo da rede de ensino de cada municipio
atendido; f) elaboracdo de portfolios com relatos e sinteses das
acoes realizadas pelos bolsistas.

Diante do exposto, o presente texto, retrata a organizagio e as
acoes de cada um dos nucleos de trabalho do subprojeto,
vinculado aos cursos de Pedagogia de quatro campus da Unespar.

Subprojeto Pibid de Pedagogia: campus de Apucarana

O Pibid, no campus Apucarana, iniciou-se em 2014. Na ocasiao,
foi denominado Procedimentos e estratégias pedagogicas
inclusivas no contexto de uma sala de aula do ensino regular, que
tinha como objetivo contribuir com a pratica do professor no
contexto escolar, durante o planejamento e adequacdo de
atividades pedagogicas para o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno em sala de aula do ensino regular. Atendia duas escolas
da rede municipal de educacao da cidade de Apucarana, Estado do
Parana. O projeto foi divido em etapas que consistiram em: a)
identificacdo dos alunos de inclusdo no ambiente da escola
regular; b) estudos de casos de deficiéncias; d) estudo tedrico
sobre a tematica: e) definicdio de contetdos curriculares; f)
elaboracdo de plano de intervencao inclusiva; g) preparacao do
material; h) intervencao pedagdgica e avaliacao dos resultados.
Os alunos com dificuldades de aprendizagem eram indicados de
acordo com as avaliagoOes realizadas pela equipe técnica da rede
municipal de educacao.

Em 2018, ap6s algumas adequacées da Capes, ampliou-se o

nimero de bolsistas passando para vinte quatro académicos
bolsistas, mais seis voluntarios que foram encaminhados para o
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atendimento de trés escolas, tendo em cada escola uma professora
da educacao basica, como responsavel para mediacao do trabalho
dos discentes.

Atualmente um novo subprojeto encontra-se em andamento,
iniciado em 2020, que aborda especificamente o eixo
Alfabetizacao. Passando, novamente por adequacoes, o subprojeto
reduziu o nimero de bolsistas para dez, uma escola e uma
supervisora. Tendo em vista, o periodo pandémico da Covid-19,
novas estratégias tiveram que ser adotadas para envolvimento e
participacdo dos académicos. Os mesmos sdo orientados pela
professora supervisora a colaborarem no planejamento de
atividades remotas, que na sequéncia sao repassadas aos alunos.
Para além das atividades planejadas e organizadas para a escola,
os académicos participam de atividades formativas, o que tem
contribuido para auxilii-los em sua formacgdo. Lamentavelmente,
algumas acoes foram prejudicadas, jA que a reorganizacao do
contexto escolar sofreu o impacto de um maior envolvimento dos
académicos, principalmente no contato, mesmo que a distancia,
com os alunos que requerem uma maior atengao, tendo em vista
as dificuldades relacionadas a aprendizagem e mesmo aquelas
provenientes de sua deficiéncia.

Subprojeto Pibid de Pedagogia: campus de Paranagua

O Curso de Pedagogia, campus Paranagua, participa do Pibid, por
entender que é no “chao” da escola que se aprende a ser professor
e concebe tal como Azevedo e Alves (2004, p. 8), que:

é nesse contexto — a do cotidiano escolar — que sdo forjados os
docentes. Nele se aprende a ser professor sendo professor. Nessa
materialidade — eu, turma, contetidos escolares, tempos
escolares, localizacdo da escola, cursos de formacao, politicas
educacionais (nacional, regional, local) — nossas redes vao sendo
fortemente confrontadas, esgarcadas e refeitas, continuamente.
S6 se aprende a fazer fazendo.... é no instante em que assumimos
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a responsabilidade de uma turma que vamos aprendendo a ser
professor.

As atividades do Pibid iniciaram na instituicdo no ano de 2014 e,

desde entdo, tém contribuido efetivamente na formacao dos
académicos e na aprendizagem de alunos que apresentam alguma
dificuldade de aprendizagem. No seu inicio contava com dez
escolas participantes, cinquenta académicos bolsistas e dez
supervisoras, totalizando 100 alunos. Durante este periodo, foi
possivel perceber a melhoria significativa na alfabetizacao e
letramento dos estudantes participantes no referido Programa.

O edital do Pibid, que encerrou em 2019, ja em outro formato,
contemplou a participacdo de vinte quatro académicos bolsistas
do 1° e 2° anos do Curso de Pedagogia, trés professoras
supervisoras, sessenta e oito alunos do 1° ao 3° ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental matriculados em trés escolas
localizadas na periferia do municipio de Paranagua e, de acordo,
com o critério de selecao proposto pelo MEC, que apresentavam
IDEB abaixo da média. As atividades previstas incluiam grupo de
estudos semanal, no qual se discutiam textos que versavam sobre
alfabetizacdo, letramento e numeramento.

As atividades aconteceram em contraturno dos alunos da
educacao basica e os bolsistas académicos da Instituicao de Ensino
Superior (IES), juntamente com as supervisoras buscavam
estratégias e atividades ladicas, por meio da confeccao de jogos
pedagobgicos, produzindo vérios materiais, tais como: jogos
matematicos que envolvem formas geométricas, bingos
alfabéticos e numéricos, os quais propunha resgatar o espirito da
infancia, aspectos da autoestima e valoriza¢do do eu e do outro,
bem como, desenvolviam a linguagem oral, o raciocinio, a
criatividade, o estimulo, a socializacao e o respeito ao outro.

No Edital 2020, devido a diminuicdo de bolsas, o campus de
Paranagua foi contemplado com uma escola com oito académicos
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bolsistas e uma supervisora. Para compor o Nucleo aliou-se com o
campus de Unido da Vitoria.

A escola selecionada é periférica, com baixo IDEB. Em decorréncia
da pandemia do Covid-19, as estratégias de trabalho precisaram
ser alteradas para o modelo remoto. No entanto, o grupo de estudo
continuou com periodicidade quinzenal, por meio, do aplicativo
Google Meet, no qual foram discutidos textos de autores como:
Magda Soares, Emilia Ferrero, Luiz Carlos Cagliari entre outros.
Além desses, aprofundou-se estudos sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e obras de Paulo Freire.

No Pibid de Pedagogia a proposta é de um trabalho de
alfabetizacdo, literacia e numeracia tendo como instrumento
praticas de ensino para o desenvolvimento da linguagem oral e da
da literacia emergente desde a educacao infantil, de maneira que
integre praticas motoras, musicalizacdo, expressdao dramatica e
outras formas artisticas ao desenvolvimento de habilidades
fundamentais para a alfabetizacdo (BRASIL, 2019). Algumas
estratégias foram idealizadas, entretanto, no modelo remoto, nem
todas puderam ser concretizadas. A interacdo entre alunos e
académicos-bolsistas se deu por meio do WhatsApp e confeccao de
materiais que contribuiram para a pratica da professora regente
nas classes de alfabetizacdo. Os materiais tiveram por objetivo
estimular a consciéncia fonémica por meio de leituras, contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem e producao de escrita e
numeracia.

Subprojeto Pibid de Pedagogia: campus Paranavai

O Curso de Pedagogia, no Campus de Paranavai da Unespar,
defende uma formacao que assegure a producao e apropriacao de
conhecimentos socialmente relevantes e necessarios para a
atuacdo docente, e o Pibid, como um programa voltado para a
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iniciacdio a docéncia, permite materializar essa finalidade
educativa.

O Pibid, no curso de pedagogia, no campus de Paranavai, teve seu
primeiro projeto aprovado em 2009, especificamente pelo edital
Capes/DEB n. 02/2009, cujo titulo: “PROJETO PIBID/FAFIPA:
Integracao entre Educacdo Superior e Educacdo Bésica para a
melhoria na qualidade do ensino/aprendizagem”. Com vigéncia
até 2013, o projeto articulou, de modo interdisciplinar, as
diferentes licenciaturas presentes no campus, oportunizando
modos de pensar e fazer docente, com fundamentacio de
referenciais tedricos e a busca de alternativas metodologicas
adequadas para o ensino (PIZOLI; SILVA, 2016). Portanto, desde
2009, o colegiado do curso de pedagogia do referido campus
participou de todos os editais que envolviam o PIBID, de modo a
potencializar essa formacao e atuacao docente numa perspectiva
formativa critica. Os relatos dessas experiéncias encontram-se em
Pizoli e Silva (2016), Santos e Pereira (2016), Pizoli e Pierin
(2013), Santos e Pereira (2013).

Atualmente, o programa vigente, iniciado em outubro de 2020,
envolve, especificamente em torno do eixo alfabetizacao,
atendendo ao edital 02/2020 - Capes/Pibid. Contempla duas
escolas do municipio de Paranavai — Escola Municipal Dacia
Figueiredo Fortes e Escola Municipal Professora Noémia Ribeiro
do Amaral — com uma professora-supervisora, oito académicas
bolsistas e duas académicas voluntarias envolvidas em cada
escola, totalizando vinte pibidianas e duas supervisoras. Neste
projeto, considerando as orientagbes para acOes remotas,
organizamos agdes que envolveram: a) encontros coletivos
semanais de estudos, com leituras e discussido de textos com
tematicas sobre a apropriacdo e interfaces da linguagem oral e
escrita; o papel do desenho e da brincadeira para o
desenvolvimento infantil; capacidades essenciais a alfabetizacao e
proposicoes didaticas; escrita e reescrita de texto nos anos iniciais
do ensino fundamental, entre outros temas; b) encontros focais
entre supervisoras e pibidianas para estudo e conhecimento da
equipe pedagobgica das escolas-campo, estudos do projeto politico
pedagdgico e dos planos de ensino das instituicoes; ¢) participacao
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do evento institucional I Jornada de Formacao Docente do Pibid e
do RP Unespar (outubro a dezembro de 2020); d) participacao no
curso de extensao “Como escreve isto, professora?! Reflexées
teorico-praticas sobre o processo de alfabetizacao”, em parceria
com RP-Unespar e Pibid-Unespar/UEM, envolvendo palestrantes
da area (marco e julho de 2021); €) acompanhamento, observacao,
planejamento, intervencdo e avaliacio de acoes didatica em
turmas do infantil V ao 2° ano do ensino fundamental nas escolas
envolvidas com o Pibid, via plataforma Google-meet; ) elaboracao
de portfélios com relatos e sinteses das acoes realizadas. Essas
acoes, mesmo na modalidade remota, permitiram envolvimento
das pibidianas com o contexto escolar e fortaleceu o estudo e a
investigacao sobre as praticas em alfabetizacao.

Subprojeto Pibid de Pedagogia: campus Uniao da
Vitoria

O Pibid vem sendo desenvolvido, no campus de Uniao da Vitoéria
desde a extinta Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Uniao da Vitéria (FAFIUV), como acao integradora entre as
licenciaturas e Educacao Bésica.

No Curso de Pedagogia do campus de Unido da Vitoria, o Pibid é
ofertado desde sua primeira edicdo e realiza suas atividades no
Ensino Fundamental I das escolas da rede municipal de ensino.

Na historia do Pibid no Curso, foi aprovado por duas vezes
consecutivas (editais 02/2009 — Capes/DEB e 11/2012 - Capes),
um subprojeto denominado "Mao Amiga", sob a Coordenacao da
Prof.2 Ms. Rosana Beatriz Ansai, com o objetivo de configurar um
l6cus de ensino, oportunizando aos licenciandos sua inser¢ao nas
escolas publicas, desenvolvendo competéncias do profissional
docente em sua formacao inicial e continuada.

Ja na edicao de 2013, Edital 061/2013 — Capes (BRASIL, 2013),
foi apresentado e aprovado um subprojeto que pretendeu dar
continuidade e aperfeicoar os estudos que ja vinham sendo
realizados, com a denominacao “Investigando e aprendendo com
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as dificuldades de aprendizagem: uma Mao Amiga na Escola - fase
I”, usando como denominacdo “Projeto Mao Amiga”, sob a
Coordenacio de Area da Prof.2 Ms. Rosana Beatriz Ansai e da
Prof.2 Dr.2 Kelen dos Santos Junges. Neste edital, com a duracao
de 48 meses, o subprojeto do campus atendeu quatro escolas
municipais com quatro Professoras Supervisoras e trinta
académicos bolsistas.

Em 2018, o Pibid passou por modificacoes e reestruturaciao na
Capes, originando o Edital 07/2018 — Capes (BRASIL, 2018).
Nesta edicdo, com a duracio de 18 meses, 0 subprojeto passou a
contar apenas com uma Coordenadora de Area, trés Professoras
Supervisoras e vinte e quatro académicos bolsistas.

Os resultados da atuacao deste subprojeto no Curso de Pedagogia
apresentam-se significativos, como se pode observar nos estudos
de: Ansai (2012; 2013), Junges, Freitas e Corosque (2015),
Corosque e Junges (2015), Ansai e Junges (2016), Ansai e Junges
(2017), Junges, Lara e Ansai (2020), Junges e Rocha (2020).

Na edicao atual, amparada pelo Edital 02/2020 — Capes/Pibid
(BRASIL, 2020), com a duracao prevista de 18 meses, de outubro
de 2020 a margo de 2021, o subprojeto de Pedagogia de Unido da
Vitoria é composto por uma Coordenadora de Area bolsista e, esta
sendo desenvolvido na Escola Municipal David Carneiro e na
Escola Municipal Fruma Ruthemberg. Cada uma das escolas conta
com uma equipe composta por: uma Professora Supervisora
bolsista e com um grupo de oito académicas bolsistas e uma
académica voluntaria.

O subprojeto Pibid de Pedagogia, a universidade, os
bolsistas e as escolas: consideracoes sobre a formacao
docente e a alfabetizacao

A partir da apresentacdo dos relatos, salientamos que o Pibid
constitui-se um espaco de trabalho coletivo e colaborativo em prol
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de uma educacio de qualidade nos municipios sede, promovendo
a articulacdo entre a Universidade, os estudantes (bolsistas e
voluntarios) e as escolas. Essa articulacao favorece o repensar e
transformar as praticas educativas, de maneira a produzir modos
de organizacao dos processos de ensino e de aprendizagem dos
contetidos escolares, a fim de que os sujeitos apropriem-se deles e
desenvolvam plenamente suas capacidades.

Um importante elemento desta articulacdo diz respeito a
formacao para a docéncia dos participantes, pois a estrutura do
Pibid contempla a formacao inicial dos académicos bolsistas que
serao formados nao somente pelos professores universitarios, mas
também, pelos professores supervisores, que os acompanham nas
escolas. Por outro lado, o programa também possibilita a
formacao continuada das professoras supervisoras, por meio de
grupo de estudos, participacao em eventos e cursos de extensao na
universidade. Quanto aos coordenadores de area, os professores
universitarios, além de atuarem nos momentos de formacao,
também participam e acompanham a organizacao do trabalho
pedagbgico da educacao béasica, aprimorando e produzindo
conhecimentos articulados entre escola-universidade. Todos os
envolvidos participam também de seminéarios, reunides e demais
atividades de formacao, avaliacio e reflexdo pertinentes ao
programa.

Ainda, o Pibid ao realizar a articulacdao entre as instituicoes de
educacdo superior e as escolas de educacao basica, possibilita a
amalgama relacdo teoria-pratica, bem como, permite a
convivéncia dos futuros profissionais no ambiente no qual,
possivelmente, desenvolverao e desempenharao suas atividades,
tanto nas salas de aula, como na participacdo de reunides de
professores e pais e de outras demandas diarias que a escola
trabalha cotidianamente. Contribui também para a reflexao da
pratica dos professores supervisores, ao possibilitar a insercao nos
grupos de estudo, producao de material, supervisao das acoes dos
pibidianos na escola e participacdo em seminarios e eventos
diversos.
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Desta forma, o Programa promove a articulagdo necesséria entre a
educacao basica e o ensino superior, dando significado a acao
educativa. Este fato enriquece sobremaneira a vida académica, pois
a acao pedagogica so se torna efetiva a partir da observacao e das
préaticas vivenciadas. Essas implicagoes do Pibid contribuem para
uma formacao de qualidade, criteriosa e provocativa, pragmaética e
sistematica, coloca o estudante de licenciatura em situacoes de
ensino enriquecedoras de aprendizagens e de conhecimentos do
trabalho docente e permite uma formulacao teérico-metodolégica
que “recupera a unidade da atividade educativa no interior da
prética social” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Na especificidade do curso de Pedagogia, o subprojeto focaliza a
alfabetizacdo. Assim, todas as acoes voltaram-se para compreender
e atender essa demanda formativa e pedagdgica que ainda
representa um dos “grandes desafios a serem vencidos pela
educacao escolar, sobretudo a publica” (MARTINS, CARVALHO,
DANGIO, 2018). A alfabetizacio envolve a apropriacio do sistema
simbdlico complexo, a escrita, e € um dos requisitos fundamentais
para que os sujeitos se humanizem e participem efetivamente na
pratica social. Nesse sentido, compreender o processo de
apropriacdo da linguagem escrita, os modos de ensino e de
aprendizagem e elaborar estratégias e recursos para efetivar a
conquista dessa complexa atividade humana foram os objetivos
que nortearam os estudos e as intervencoes de cada subprojeto, de
acordo com as particularidades de cada nucleo.

Em sintese, a participacdo dos licenciandos no subprojeto
favorece a construcao da sua identidade profissional de forma
auténoma, pois cabe a eles atuarem como protagonistas do Pibid
nas escolas, responsaveis pelo desenvolvimento de acoes
planejadas e pela utilizacdo de métodos ativos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula. O programa possibilita ao
estudante experiéncias que ultrapassam a sala de aula, o que
permite que uma ampliacdo de sua visdo do entorno e o ato
educativo passa a ser percebido como um processo que vai além
do aspecto cognitivo.
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Portanto, consideramos que o Pibid é o espaco teérico-pratico em
que o futuro professor se apropria de conhecimentos
fundamentais para atuar na Educacao Basica, aproximando-o do
campo profissional e, concomitantemente, um espaco de pesquisa
e extensdo com forte potencial integrador para instrumentalizar
os licenciandos para a profissionalizacdo docente.
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ENSINO REMOTO:
RESTABELECENDO A CONEXAOQO
UNIVERSIDADE-ESCOLA NAS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

Ana Paula Ferreira de Mendonca
Priscila Juliana Ruiz Lima

O Programa de Residéncia Pedago6gica, enquanto acdo que
possibilita a integracao entre os alunos de licenciatura e o contexto
de Educacado Béasica, constitui-se em uma pratica que permite a
reflexdo sobre os aspectos que envolvem a melhor forma de
ensinar e a maneira mais significativa de aprender, tanto na esfera
académica quanto no contexto de uma escola puablica de ensino
regular, objetivando a aproximacdo e o didlogo entre essas
diferentes realidades.

A partir desse Programa, almeja-se que professores preceptores e
residentes reforcem a necessidade de didlogo e reflexao
ocasionados por meio da linguagem e da busca por praticas que
ressignifiquem o sujeito enquanto ser individual que depende,
inevitavelmente, do ser coletivo para a criacdo de sentidos na
interacdo e pela interacao. As relacdes humanas s6 se tornam reais
e precisas quando podemos contar com a linguagem para ser o fio
condutor dessa interagao. Além de ser uma importante ferramenta
para o convivio em sociedade, ela nao deixa de explorar seu lado
individual, pois, ao usa-la, o individuo busca a integracao com os
semelhantes e exercita, entdo, a sua cidadania.

Nesse sentido, entendendo que a interacdo se da quando é
realizada de maneira conjunta entre dois ou mais individuos que
buscam o mesmo objetivo, tornou-se necessario repensar as
praticas e agdes que foram, necessariamente, reconfiguradas a
partir do ano de 2020. Ainda que nao seja tarefa exclusiva da
escola “educar” o cidadao, considerando seus aspectos
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emocionais, psicoldgicos e intrapessoais, as dificuldades
enfrentadas pela sociedade como um todo urgiram a busca por
estratégias que permitissem, ainda que virtualmente, garantir o
direito universal a educacao.

Dentre os inameros problemas que a pandemia de Covid-19
trouxe, direta ou indiretamente, para a educacao formal no Brasil,
pode-se destacar a subita ruptura ocorrida no andamento de
programas de acao em Lingua Portuguesa, em seu eixo articulador
universidade-escola. Em meio a inseguranca reinante no periodo
pandémico, com a suspensao total ou parcial das aulas
presenciais, professores e docentes viram-se desamparados e
despreparados para prosseguir em suas atividades, por maior que
fosse a estabilidade conquistada em sua pratica anterior.

Face a nova realidade que se delineava, houve a necessidade de
uma adaptacao curricular que assegurasse a continuidade das
aulas em um cenario de pandemia. No decorrer de 2020, houve a
elaboracdo de um Curriculo Priorizado, desenvolvido pela DEDUC
(Departamento de Desenvolvimento Curricular) da SEED
(Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte) do Parana, que
estabeleceu como foco o desenvolvimento de aprendizagens
essenciais e a retomada constante de contetidos fundamentais ao
que se chamou de nivelamento de aprendizagem, que possibilita
ao aluno progredir em sua trajetoria escolar.

Foram elaborados planos de aula a serem desenvolvidos no
decorrer de 2021, viabilizados no LRCO 2.0 (Livro Registro de
Classe Online). Trata-se de um suporte pedagogico, organizado de
acordo com o Curriculo Priorizado que se apresenta aos
professores como uma ferramenta de planejamento. Até anos
anteriores, essa ferramenta oferecia o campo destinado ao registro
da frequéncia dos alunos; o campo de contetado, o qual se limitava
as unidades dos livros didaticos e seus respectivos capitulos; o
campo de avaliacdo, em que se registram as notas dos estudantes
e o campo de relatérios, reservado a solicitacdo de documentos de
desempenho individual e da turma, tanto com relacdo as notas
gerais quanto a frequéncia. O campo planejamento contou com
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reformulacoes oriundas da necessidade de adequagao curricular
em cenario de pandemia.

Para cada série do Ensino Fundamental e Médio foram elaborados
contetidos que abrangem as competéncias e habilidades que cada
aluno deve atingir em determinado nivel de ensino. No
planejamento,  constam  videoaulas, = encaminhamentos
metodologicos orientados por slides, sugestoes de exercicios, tudo
embasado nos descritores da Prova Parana. O professor pode
alterar esse conteido acrescentando links, personalizando os
slides, sugerindo instrumentos avaliativos ou outras acoes que
forem necessarias a cada turma.

Essa priorizagdo de contetidos especificos e habilidades a serem
desenvolvidas vao ao encontro do que a BNCC (2018) considera
como aprendizagens essenciais que todo aluno sera capaz de
desenvolver ao longo de cada etapa e modalidade da Educacao
Basica. Segundo a Base Nacional Comum Curricular, os
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental j& passam,
necessariamente, por adaptacées no que se refere a propria
organizacdo das areas do conhecimento. Em vista disso, é preciso
fazer a retomada e a ressignificacdio dessas aprendizagens,
“visando ao aprofundamento e a ampliacdo de repertério dos
estudantes.” (p. 60), o que, de modo direto, fortalecera a
autonomia dos alunos, capacitando-os a interagirem de modo
critico frente as diferentes informacé6es e conhecimentos.

As regéncias do Programa Residéncia Pedagobgica contribuem
sobremaneira nessa busca pela autonomia e capacidade critica dos
estudantes, uma vez que sdo pensadas em conjunto pela docente
orientadora e professoras preceptoras, trazendo a realidade da
Educacao Basica e contribuindo para a formacao desses futuros
professores, em conjunto com os residentes que, por sua vez,
aprimoram sua pratica pedagodgica e experienciam as muitas
especificidades do processo de ensino e aprendizagem da
Educacao Bésica.

E fato que a Pandemia do Covid-19 alterou profundamente o modo
de ser e de pensar a escola em todos os sentidos. Com as incertezas
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que permearam as diretrizes pedagogicas no periodo pandémico,
nos anos 2020/2021, pode-se dizer que o programa de RP da
Unespar caracterizou-se por inaugurar um novo campo de
experiéncias de ensino e aprendizagem, em que a colaboracao
entre docente, preceptores, residentes e alunos tornou-se ainda
mais necessaria. Ja nao era mais possivel pensar nas aulas como
replicadoras de contetidos que vao sendo “despejados” em caixas
vazias. No ambiente virtual organizado para o desenvolvimento de
atividades, a ideia ja consagrada de um vetor de
compartilhamento mutuo de conhecimento deu lugar a longas
tratativas de negociacao, na tentativa de minimizar os obstaculos
interpostos pela pandemia. Residentes e preceptores vivenciaram
experiéncias de um verdadeiro laboratério de ensino, com acertos
e erros, nem sempre com sucesso imediato.

Dentre as dificuldades encontradas durante o periodo em que
vigorou o regime de ensino remoto, além dos conhecidos entraves
para se trabalhar com as TICs, destacam-se os problemas de falta
de estimulo dos residentes, muitas vezes dispersos em atividades
paralelas domésticas ou de trabalho e oscilacao na constancia de
participacdo nas tarefas propostas. Essas dificuldades também
foram apontadas por outros pesquisadores, em muitos
municipios, como assinalam Castro et al. (2021), em pesquisa
realizada com preceptores vinculados a Educacao Basica da Rede
Publica de Ensino do Estado do Piaui.

A pandemia mudou as relagdes sociais, alterou o modo de ver e de
agir, ressignificou o modo de pensar, fez suscitarem outras
prioridades e necessidades. Os alunos que, em 2020 e em 2021,
participaram das aulas virtualmente, ansiavam pelo retorno ao
ambiente escolar, almejando a convivéncia e, a0 mesmo tempo,
com medo dela.

Assim como foi necessario alterar o curriculo, repensar o trabalho
do professor diante dos muitos desafios tecnologicos a que foram
submetidos, foi também preciso perceber esse novo aluno que
ficou praticamente dois anos estabelecendo comunicacio com
amigos virtuais. A escola precisava estar preparada para cumprir
todas as exigéncias sanitarias, mas, acima de tudo, precisava
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aprender a lidar com esse novo aluno inquieto, ansioso, desatento
e, em alguns casos, extremamente depressivo.

Nesse contexto, os residentes do subprojeto Lingua Portuguesa da
Unespar, campus Apucarana, puderam perceber essa nova
realidade educacional. As observacoes foram feitas em periodo de
retorno presencial dos alunos da Educagdo Bésica as aulas. Os
professores tentavam se adaptar ao sistema hibrido de ensino, ou
seja, uma boa parte dos alunos ja estava frequentando a escola e
uma outra parte acompanhava as aulas on-line. As observacoes
dos residentes foram feitas também de modo on-line.

As regéncias do modulo 2 aconteceram entre os dias 14 e 16 de
dezembro, por meio de microensinos. Trata-se de uma
modalidade de aula bastante difundida na atualidade,
principalmente no contexto de formacao do professor de lingua
portuguesa, embora tenha surgido no contexto da aprendizagem
de lingua estrangeira ha mais de sessenta anos:

O microensino ou micro-teaching, desenvolvido na década
de 1960, tinha como funcao bésica possibilitar ao futuro
professor a vivéncia de uma pratica simulada de um
determinado conteddo ou habilidade de lingua
estrangeira.” (HILA, 2009, p. 36).

Os residentes, em duplas, gravaram seis videoaulas com
aproximadamente cinco minutos de duragio cada uma. A data de
aplicacdo acabou se estendendo devido a fatores inerentes ao
ambiente escolar como reunioes, conselhos de classe, avaliacGes
externas e outras situacoes que impediram a regéncia em semanas
anteriores. A professora preceptora atendia seis turmas de nono
ano, duas delas no periodo matutino e quatro no periodo
vespertino, no Colégio Estadual Professor Izidoro Luiz Ceravolo,
em Apucarana, Parana. Os contetidos escolhidos para os
residentes se pautaram no que ja era disponibilizado no LRCO 2.0,
considerando sua recorréncia em todos os trimestres.

Diante das orientacoes de monitoramento sanitario, foi necessario
que a professora preceptora fizesse uma adaptacdo a aplicacao
dessas regéncias, uma vez que os alunos ja ndo estavam mais
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frequentando a escola presencialmente. Vale lembrar que se
tratava da tltima semana de aula. Desse modo, foram escolhidos
dois alunos de cada sala (os que se destacaram durante o ano pela
participagdo e criticidade) e que, igualmente, se dispuseram a
fazer parte dessa implementacdo por meio de convites via
whatsapp.

Foi criado um grupo especifico para o envio desses links de
reunides, bem como orientacoes gerais que precisavam ser dadas.
Aos alunos foi explicado, em mensagem, que eles assistiriam a
videoaulas e que deveriam, com bastante atencao, indicar pontos
positivos dessas aulas, como também pontos de atencao. A
professora preceptora ja havia, em momentos anteriores,
explicado a importancia do Programa Residéncia Pedagogica e
como essas praticas aconteceriam.

Em reunido semanal entre docente orientadora, preceptoras e
residentes, foi combinado que cada um destes receberia um
feedback dos alunos de 9° ano, orientados pela professora
preceptora, a respeito da aula dada. Essas apreciacbes foram
escritas de maneira bastante livre e espontanea pelos alunos que,
a cada microensino assistido, iam conversando entre si e enviando
no grupo de whatsapp as observacoes. Ao final de todas as
videoaulas, a professora preceptora encaminhou todos os
feedbacks (ver figura 1) aos respectivos residentes que, por sua
vez, consideraram muito valida essa dinamica. Foi uma acao que
estimulou a criticidade dos alunos da Educacao Basica, além de
ser uma possibilidade de autorreflexdo aos residentes sobre quais
aspectos foram assertivos e quais outros precisariam ser
adaptados em futuras praticas.
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Figura 1 — Feedback dos alunos do colégio Ceravolo
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Professora :

@ A\ Mensagem

©

Fonte: arquivo pessoal

Assim, foram marcados dois encontros via Google Meet, o
primeiro no dia 14 de dezembro de 2021 e o segundo em 15 de
dezembro. Em cada um desses dias foram transmitidos os
microensinos de uma dupla. No dia 16 de dezembro, por iniciativa
dos alunos, os quais afirmaram se sentirem melhor na escola
devido ao ambiente proporcionar a concentracao que eles nao
conseguiam ter em casa, as videoaulas das duas tltimas duplas de
residentes foram transmitidas a alguns alunos presencialmente no
colégio, com acompanhamento da preceptora, e a outros alunos
via Google Meet.

Foram gravados microensinos sobre Noticia, Resenha Critica,
Conto e Artigo de Opinidao. Cada dupla de residentes escolheu o
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contetiddo com que gostaria de trabalhar. A dupla que serviu como
subsidio a este artigo optou pelo trabalho com o género noticia.

Durante a elaboracao dos planos de aula, a dupla foi orientada
pela preceptora sobre quais aspectos do contelido seriam mais
pertinentes a serem abordados em turmas de 9° ano. Os residentes
se mostraram bastante engajados e comprometidos com a
elaboracao dos planos de aula e um dos aspectos escolhidos para
a aplicacao foram as fake news, assunto bastante trabalhado
durante as aulas de Lingua Portuguesa. As figuras 2 e 3
representam alguns dos slides sobre o género noticia trabalhados
pelos residentes nos microensinos.

Figura 2 - Slide de uma noticia

6-LHG-LHS, TAX TOLO?

> SIM. A GASOLINA TAMBEM, .
VLU QRUE O SALARIO A VASSAGEM DE oNIBUS TAMBEM,
MINIMO AUMENTOU ? O GAS DE COZINHA TAMBEM...

Fonte: ND+, 2021

Fonte: plano de aula dos residentes
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Figura 3 — Slide de uma noticia
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Fonte: plano de aula dos residentes

Cabe ressaltar que os residentes optaram por iniciar o trabalho
com o género noticia por meio de charges, ou seja, servindo-se do
apoio de um género textual distinto, com caracteristicas formais
proprias, mas que estabelece uma relacao de criticidade com um
fato ocorrido e noticiado na midia. A escolha foi determinada, em
grande parte, pelo atrativo do humor, cuja fun¢do motivadora é
apreciavel, principalmente em se tratando de um primeiro contato
com os alunos, ainda que em ambiente virtual.

Segundo o plano de aula elaborado pelos residentes, sob a
supervisao da preceptora, o objetivo geral era, num primeiro
momento, “propiciar o conhecimento geral sobre o género textual
noticia e suas especificidades”, o que foi desenvolvido nas aulas
gravadas, cujo foco era a caracterizacdo do género por meio de
teorias ja consolidadas, dando-se énfase a trés aspectos principais:
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referencial na realidade, contetdo sintético e narracao em terceira
pessoa.

Num segundo momento, foi introduzido o assunto fake news,
como um subitem do contetido a ser tratado nos microensinos. As
noticias falsas, tdo propagadas na midia, especialmente nos anos
de pandemia, fazem parte dos chamados “discursos mentirosos”:
quando a interpretacdo se baseia, sobretudo ou apenas, nas
crencas e emocoes do destinatario interpretante, os discursos
mentirosos sao entendidos como verdadeiros. (Barros, 2021)

Por serem muitas vezes assimilados e circularem socialmente
como noticias verdadeiras, as_fake news tém sido alvo de amplo e
acirrado combate. Como nao poderia deixar de ser, a escola é uma
das instancias que deve promover com seriedade o debate em
torno dessa circulacdo indevida e perigosa para os alicerces
democraticos de nosso pais.

De acordo com a BNCC, no que tange aos anos finais do ensino
fundamental, na disciplina de lingua portuguesa,

“a questao da confiabilidade da informacao, da proliferacao
de fake news, da manipulacio de fatos e opinides tem
destaque e muitas das habilidades se relacionam com a
comparacgdo e andlise de noticias em diferentes fontes e
midias (...)”. (BRASIL, 2018, p.136)

Como fatia importante dos discursos mentirosos, as fake news
estdo alinhadas com os discursos intolerantes, que se utilizam da
estratégia de desqualificacdo de sujeitos ou de grupos sociais para
conseguirem seus objetivos, fazendo, assim, emergir as paixoes do
medo e do 6dio (BARROS, 2021).

Ainda segundo a BNCC, em relacao as atividades previstas para o
tratamento das linguagens, face a presenca das fake news,

[...] trata-se de promover uma formacdo que faca frente a
fendmenos como o da pos-verdade, o efeito bolha e
proliferacio de discursos de 6dio, que possa promover uma
sensibilidade para com os fatos que afetam drasticamente a
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vida de pessoas e prever um trato ético com o debate de
ideias. (BRASIL, 2018, p. 137)

Ao escolherem as charges e memes para o tratamento de noticias
falsas, os residentes proporcionaram a ocasido de um debate
necessario, elaborando uma atividade com respaldo nas
orientacoes de base comum. Além disso, abordaram, ainda que
tangencialmente, um aspecto bastante relevante para os estudos
da linguagem, que é a proximidade que se estabelece entre esses
dois tipos de discurso, as fake news e os textos humoristicos de
suporte visual ou verbovisual. Por mais estranho que pareca,
considera-se que tanto as charges e memes, por exemplo, e as
noticias falsas sejam todos pertencentes a esfera dos discursos
mentirosos.

Os discursos mentirosos e os poéticos tém (...) em comum
o fato de usarem recursos discursivos e textuais tanto do
plano do contetiddo quanto do da expressao para produzir
efeitos de surpresa e estranhamento no destinatério e
estabelecer, entre destinador e destinatario, adesao
emocional e sensorial. Estamos convencidas de que as
anomalias dos discursos e textos mentirosos também dao
prazer a seu destinatario, pois, gracas a elas, ele se engaja
emocionalmente e de modo sensorial com o destinador e vé,
com a mentira em que acredita, a confirmacdo de seus
valores e sentimentos. (BARROS, 2021, p. 5-6).

Trazer para a sala de aula o debate sobre os discursos mentirosos
servindo-se de um “corpus de textos mentirosos” foi uma ideia
potencialmente rica, que possibilitou a diferenciacdo entre a
fantasia propria a fabulacido artistica, de carater poético, e a
mentira travestida de verdade, cuja perfidia consiste em ludibriar
para alcancar fins de exclusao e confinamento de ideias. Barros
(2021) assim esclarece a questao dessa proximidade de estratégias
utilizadas pelas fake news e os discursos poéticos:

[...] nos discursos mentirosos, a aproximagao buscada entre
o destinador e o destinatario da comunicacio, segundo o
contrato enunciativo € (...) apenas emocional e sensorial,
enquanto nos discursos poéticos e humoristicos procura-se
obter relacdo emocional e sensorial (estética), mas também
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estabelecer lagos racionais, de conhecimento e critica.
(BARROS, 2021, p.6)

Foi justamente a necessidade de resgatar esses “lacos racionais, de
conhecimento e critica” que os residentes tentaram levar para as
aulas preparadas a partir da leitura de charges e memes. Como
exemplo de texto de apoio selecionado por eles, destacam-se a
charge da figura 4 e o meme da figura 5:

Figura 4 — Slide Charge

+.E A PIOR PAQTé,

3EM-VINOO! ELES ME UsAAM
\,3 PRA COMPARTILHAR
(QAG FAKE NEWS

s TODOS Os pias!

/ & Fdicéin 72

Fonte: Armazém de texto, 2021

Fonte: plano de aula dos residentes

92



Figura 5 — Slide Meme

Quando vocé chora pela noticia...

.. e percebe que ela é falsa.

Fonte: Ssps, 2018

Fonte: plano de aula dos residentes

Com o retorno avaliativo dos alunos do 9° ano, deu-se o
encerramento do segundo modulo, na expectativa de que o
material trabalhado possa servir como subsidio para outras
propostas semelhantes. Apesar dos obstaculos apontados, que
certamente demandaram uma boa dose de paciéncia, trabalho
suplementar e apelo constante a criatividade dos responsaveis,
pode-se dizer que o subprojeto de Lingua Portuguesa da Unespar,
campus Apucarana, foi desenvolvido de maneira satisfatoria. O
isolamento, que deixou muitas vezes as pessoas sem acao diante
de um cenario inusitado e marcadamente disforico fez, por outro
lado, com que se buscassem alternativas inovadoras, funcionais e
— por se tratar de discursos, textos e meios que circulam na
contemporaneidade —, com certeza mais proximas do universo
dos jovens alunos e residentes.

Essa pequena experiéncia relatada neste artigo, e muitas outras
que tém sido desenvolvidas em centenas de escolas espalhadas
pelo Brasil, ttm demonstrado que o programa de Residéncia
Pedagogica consolida-se, no cenario educacional, como uma ponte
extremamente necessiria entre o universo académico e a
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realidade da Educacao Basica, visto que contribui na viabilizacao
de melhorias para o ensino de Lingua Portuguesa, por meio de
processos reflexivos acerca das metodologias utilizadas, dos
recursos didaticos e tecnolégicos, das propostas de intervencao,
além da articulacdo entre as diferentes vivéncias e o dialogo
constante em busca de um trabalho colaborativo que beneficia
todos os envolvidos no processo.

Se nos é autorizado fazer um balanco ainda que provisorio dos
percursos educativos delineados especificamente para o periodo
2020/2022, podemos dizer que, possivelmente, houve uma perda
na qualidade de ensino, decorrente da retirada dos alunos da
célula escolar e dos intmeros problemas enfrentados pelas
familias com pouco ou nenhum acesso a redes de internet — algo
que sb podera ser plenamente mensurado nos anos vindouros —,
mas houve, também, acGes que buscaram restabelecer a conexao
entre a universidade e a educacdo basica e que, muitas vezes,
conseguiram nao apenas manter o necessario vinculo, mas
também fortalecé-lo, para garantir novas perspectivas para o
ensino, em ambas as instancias implicadas.
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ESTUDO CRITICO SOBRE AS
CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A
FORMACAO DOCENTE:RELATANDO

EXPERIENCIAS

Julio William Curvelo Barbosa
Luciana Ferreira Leal
Patricia Josiane Tavares da Cunha

O subprojeto de Lingua Portuguesa teve suas atividades
desenvolvidas a partir de dois eixos, no intuito de aprimorar
habilidades de leitura e producao textual dos alunos das escolas
envolvidas no programa. Observando criticamente aspectos do
ensino de Lingua Portuguesa, o projeto foi além do trabalho com
géneros textuais, jad que priorizou a leitura literaria, visando a
formacdo do leitor critico e competente, bem como a
Aprendizagem Linguistica Ativa, a partir da metacognicao do
conhecimento gramatical para a producao textual.

Em se tratando da leitura literaria, entende-se que por meio da
leitura, o individuo tem a oportunidade de entrar em contato com
uma variedade de textos literarios e com uma gama de
possibilidades de leitura, o que converte o processo em espaco de
formacao. Assim, é necessario preparar os estudantes para atuar
junto aos leitores, auxiliando-os para que a leitura se torne um
momento de conhecimento do mundo e de si. Nesse sentido,
Bordini e Aguiar (1988) destacam cinco métodos de trabalho do
texto literario, definidos a partir de concepcdes como o Método
Recepcional, que se destaca por evidenciar a recepcao do texto
literario pelo leitor, assim como a proposta de Letramento
Literario de Cosson (2016).

Na Aprendizagem Linguistica Ativa, Pilati (2017) destaca a
importancia da concepcdo de lingua e da pratica pedagogica a
partir de fundamentos cientificos, desbancando o senso comum
de que saber falar portugués esta diretamente ligado ao fato de
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dominar regras contidas nos manuais gramaticais. Seguindo
Chomsky (1986, 1995, 2000), Pilati defende que os alunos chegam
a escola sabendo falar sua lingua, e o professor deve converter
conhecimento implicito em capacidade explicita de
reconhecimento de padroes e regras, para entender como
funciona esse sistema. Assim, na escola o aluno desenvolve a
compreensao profunda do assunto e identifica o uso
contextualmente adequado para certas estruturas linguisticas nas
atividades de leitura e interpretacao de textos.

Fazendo uso destas ferramentas, coube aos bolsistas estimular a
percep¢ao dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a lingua
materna, enquanto a metodologia exposta permitiu a vinculacao
dos contextos estruturais da lingua aos contextos de uso, leitura e
producdo textual. Diante dessas consideracoes, o subprojeto
desenvolveu atividades de leitura literaria nas escolas, usando
metodologias do Método Recepcional (BORDINI; AGUIAR 1988)
e do Letramento Literario (COSSON 2016), e atividades de
Aprendizagem Linguistica Ativa (PILATI 2017).

Formacao do leitor literario: método recepcional

Vera Teixeira de Aguiar e Maria da Gloria Bordini em Literatura
— a formacdo do leitor: alternativas metodolégicas (1993),
destacam cinco métodos de trabalho com o texto literario,
definidos a partir de concepcoes tedricas distintas. Entre eles,
encontra-se o Método Recepcional, cuja base teorica é a Estética
da Recepcao, de Hans Robert Jauss, destacando-se por colocar em
evidéncia a recepcao do texto literario pelo leitor, sendo este o
ponto central do trabalho com a literatura. Nesse sentido, o
Método Recepcional consiste em cinco etapas: (a) sondagem dos
horizontes de expectativas, (b) atendimento aos horizontes de
expectativas, (¢) ruptura dos horizontes de expectativas, (d)
questionamento dos horizontes de expectativas e (e) ampliacao
dos horizontes de expectativas.

O foco principal do desenvolvimento dessa sequéncia foi o de
despertar o gosto pela leitura do texto literario e o senso critico dos
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alunos dos 6°s anos do Colégio Estadual Bento Munhoz da Rocha
Neto - EFMP da cidade de Paranavai, no estado do Parana. Todas
as praticas realizadas aconteceram remotamente, de forma
sincrona, pelo aplicativo Google Meet. Foram lidos, analisados e
discutidos com os alunos dos sextos anos os contos “Vogal”,
“Aquela Agua toda”, “Medo” e “Cristina”, presentes no livro
Aquela agua toda (2012) de Joao Anzanello Carrascoza. Durante
as discussoOes, notou-se que os alunos gostavam de mfusica e a
tematica da morte sempre vinha a tona. Acredita-se que o contexto
atual justifique o interesse dos alunos pela temética. A pandemia
do novo coronavirus é considerada uma grave crise sob o ponto de
vista epidemiolégico e psicologico, ja que as perdas vividas em
massa e a inexisténcia dos rituais funerarios sdo fatores que
complexificam a experiéncia de luto.

Em funcio disso, com o objetivo de atender aos horizontes de
expectativas dos alunos dos sextos anos, preparou-se a pratica de
leitura compartilhada do conto “Mundo Justo”, de Jodo Anzanello
Carrascoza. Na leitura compartilhada ou colaborativa, é preciso
garantir que todos tenham acesso ao texto. Como essas praticas
foram desenvolvidas remotamente, a tela do computador foi
compartilhada com a projecao do texto enquanto o mesmo era
lido.

O texto escolhido para atender o horizonte de expectativa
abordava uma tematica que os alunos estavam &vidos para
discutir, que é a morte e estava de acordo com seus niveis de
entendimento, uma vez que ja conheciam o género e outros contos
do autor. Buscou-se, nesse momento, atender aos interesses dos
leitores, provocando-os e despertando-lhes novos interesses,
sempre estimulando o senso critico e a preservacao do carater
estético da literatura.

A fim de romper com os horizontes de expectativas, manteve-se a
tematica, mas inovou-se no género e no autor. O livro escolhido
foi “No oco da aveld@” (2013), de Muriel Mingau. Ou seja, nessa
terceira etapa, respeitando a mesma temética, apresentou-se um
texto que teve por objetivo abalar as certezas dos alunos e provocar
maiores exigéncias interpretativas e, ao mesmo tempo, preservar
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vinculos com as atividades anteriores. Para que ocorresse o
rompimento, escolheu-se trabalhar com uma obra que explorasse
as vivéncias e aprofundasse os conhecimentos dos alunos,
oportunizando o afastamento do senso comum e a ampliacao dos
horizontes de expectativas.

O questionamento dos horizontes de expectativas é o momento de
confronto e debate com base nas leituras realizadas na segunda e
na terceira etapas, e possibilita que o aluno compreenda que o
texto lido na etapa da ruptura requisitou-lhe um grau mais elevado
de analise e entendimento, além da expansao de seu horizonte de
expectativas.

Para ampliar esse horizonte de expectativas, os alunos leram o
livro O meu amigo Pintor (1986) de Lygia Bojunga. Nesse método,
os alunos partem de leituras de obras préximas de seus horizontes
de expectativas para, progressivamente, ampliarem esses
horizontes por meio de diferentes tipos de textos literarios com
niveis estéticos distintos. A ampliacdo significa que os alunos
ganham autonomia com as leituras que realizam.

A leitura dessa narrativa longa foi programada, ou seja, dividida
em quatro partes. Foi o primeiro momento em que leram sozinhos
uma narrativa longa e, de forma unanime, os alunos consideraram
o melhor livro lido até aquele momento, além de terem
demonstrado muito interesse nessa leitura.

A ampliacdo dos horizontes de expectativas € um estagio
resultante da reflexao anterior realizada pelos alunos. Para Aguiar
e Bordini (1993), o método recepcional de ensino funda-se na
atitude participativa do aluno em contato com os diferentes textos.
No Método Recepcional, o leitor é considerado um sujeito ativo no
processo da leitura, tendo voz em seu contexto. Esse método
proporciona momentos de debate e reflexdo sobre a obra lida e
possibilita ao aluno a ampliacio dos seus horizontes de
expectativas.

A partir dessa reflexao, é possivel afirmar que as praticas de leitura
realizadas a partir do Método Recepcional ora apresentadas
possibilitaram aos bolsistas a conscientizagdo da relevancia do
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professor no processo de formacao de leitores, possibilitando que
os alunos dos sextos anos ampliassem seus conhecimentos por
meio da leitura.

Praticas de leitura literaria: a sequéncia basica de
Cosson

O desenvolvimento e a mediacao de praticas de leitura pautadas
em objetivos claramente definidos deve ser condicao fundamental
ao se pensar o trabalho com o texto literario na escola. Conforme
Cosson (2016), “no ambiente escolar, a literatura é um lécus de
conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser
explorada de maneira adequada” (p. 27).

Cosson (2016) defende que o processo de letramento que se faz via
textos literarios compreende nao apenas uma dimensao
diferenciada do uso social da escrita, mas sobretudo uma forma de
assegurar seu efetivo dominio. Assim, segundo Rouxel (2012), faz-
se necessario buscar um leitor real, uma vez que a literatura, que
tem o imaginario e a ficcionalizacdo como elementos constituintes
de sua identidade, transforma a realidade em linguagem (p. 275).

Isso posto, o Letramento Literario deve permitir ao professor
explorar com seus alunos ao maximo o potencial de cada texto
lido. Para que essa leitura se efetive, Cosson (2016) propoe, no
dominio do Letramento Literario na escola, a sequéncia basica,
que compreende quatro passos: motivacao, introducao, leitura e
interpretacdo. Esses quatro passos serviram de mote para a
aplicacdo de um projeto de Praticas de Leitura pelas bolsistas do
PIBID no Colégio Estadual Nilo Cairo — EFM, na cidade de
Apucarana, no Parana.

Este projeto de praticas de leitura, parte integrante do Subprojeto
de Letras Portugués, propunha dois meses de atividades, sendo o
primeiro més de leituras, discussoes e fichamentos realizados em
nossos encontros de formacao, enquanto o segundo més (quatro
semanas seguintes) seria de aplicacdo da sequéncia basica de
Cosson (2016). Durante o periodo de preparacao das atividades,
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foi solicitado que as académicas fizessem o PTD- Plano de
Trabalho Docente, referente a proposta de aplicacdo. Ao todo,
foram trés PTDs (trés equipes) aplicados entre os meses de junho
e julho de 2021, em modelo remoto, para turmas de 7° e 9° anos
do ensino fundamental.

Os objetivos das trés aplicacoes mostraram-se semelhantes:
reiterar a importancia da leitura como ferramenta de formacao
humana; refletir sobre os procedimentos de leitura; discutir a
estratégia metodologica de formacao de leitura como referéncia
(em voz alta feita pelo formador), da roda de Biblioteca, da roda
de Leitura, do ler para aprender a ler, do ler para estudar e da
leitura compartilhada; propor novas praticas de leitura; refletir,
por meio de oficinas, que saber ler é entre outras coisas saber fazer
abordagens distintas de um texto, quando temos necessidades
distintas de leitura.

Dentre estas aplicagoes, destaca-se a que teve como texto principal
o conto “A carteira”, de Machado de Assis, por fazer uso de um
texto curto de tematica atemporal, escrito por um autor canonico,
sacralizado pela critica, cuja escritura é considerada complexa até
mesmo ao leitor mais exigente. Ao todo, foram quatro aulas de 50
min exibidas na plataforma Google Meet para uma turma de 7°
ano. Assim, a motivacgao se deu logo de inicio, na primeira aula,
com a apresentacao de materiais escritos com alguma referéncia a
tematica do conto a ser estudado. A intencao era ativar e trazer a
luz conhecimentos prévios desses alunos, que pudessem
corroborar o entendimento do conto. Foram apresentados slides
com imagens de dinheiro, carteiras e cartdes bancarios sendo
apanhados do chio e, a partir delas, estabelecida a discussao. Foi
realizada, ainda, uma pratica de leitura de um texto jornalistico e,
em seguida, a apresentacdo de um video retratando um teste de
honestidade aplicado em brasileiros nas ruas do Rio de Janeiro,
no ano de 2008.

Na etapa de introducdo, as bolsistas fizeram uma retomada das
atividades da aula anterior, novamente motivando a partir da
reflexdo em relacdo ao titulo do conto, “A carteira”. Em seguida,
as bolsistas apresentaram a biografia do autor, além de
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justificarem aos alunos a escolha desse texto como objeto primeiro
de leitura. Logo depois veio a etapa de leitura, feita em voz alta
pelas bolsistas, solicitando maxima atencao dos alunos. Desse
modo, puderam explorar os recursos expressivos do texto, uma
vez que os alunos nao haviam feito uma leitura prévia.

Por fim, veio a etapa de interpretacdo, em que as bolsistas fizeram
alguns questionamentos e, ao perceberem que ainda restavam
muitas davidas dos alunos em relacao ao texto, retomaram a
leitura compartilhada parte a parte, discutindo e mediando a
construcao de sentidos. Abordaram, ainda, a estrutura narrativa
do conto e propuseram a construcao de um final alternativo para
a histéria de Machado. Como desfecho das atividades,
propuseram-se a reunir as producoes dos alunos em um tnico
arquivo, formando um livro colaborativo da turma. Assim,
contribuiram para aquilo que Cosson (2016) considera
indispensavel a construcido da identidade de uma coletividade, a
saber: uma comunidade de leitores.

Estimulando o potencial linguistico pela Aprendizagem
Linguistica Ativa

Nos documentos oficiais que regulamentam o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, como a Base Nacional Curricular
Comum, a pratica de analise linguistica — capacidade de refletir
sobre a estrutura da lingua e seu uso nos diversos contextos — se
mostra parte fundamental das tarefas destinadas a ampliacao das
competéncias textuais e discursivas. Para atingir essa faceta do
ensino, uma das equipes do subprojeto buscou trabalhar a questao
do conhecimento gramatical dos alunos, abrindo espago para a
integracdo entre esse conhecimento e as habilidades de recepcao
e producao de textos orais e escritos.

Pilati (2017) defende que um caminho pautado em
pressupostos cientificos, como a hipotese do inatismo linguistico
e o conhecimento das propriedades dos sistemas das linguas
naturais, nos leva a um aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa (p. 48). Nesse sentido, o
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projeto se dividiu em uma etapa tedrica, debatendo os
conhecimentos linguisticos e uma metodologia baseada em
propostas de aprendizagem ativa, e em momento posterior, de
aplicacao das técnicas estudadas.

Durante a primeira etapa do desenvolvimento do projeto,
os bolsistas fizeram uma leitura guiada do capitulo inicial da obra
de Pilati (2017), subsidiada por apresentacoes de slides e
discussao dos termos técnicos e pressupostos teoéricos basicos,
com o intuito de libertacdo das ideias advindas do senso comum,
que costumam pautar o ensino de Lingua Portuguesa, como “meus
alunos nao sabem portugués” ou “eu nao sei portugués”,
“gramatica € um conjunto de regras” e “escreva muito e torne-se
um 6timo redator”. Além dessas discussoes, houve apresentacoes
de questbes tedricas do modelo da Gramatica Gerativa
(CHOMSKY 1986, 1995, 2000) e debates com as questoes técnicas
do modelo.

Em seguida, os bolsistas passaram a apresentar trechos dos
capitulos seguintes da obra de Pilati (2017), familiarizando-se com
definicoes cientificas para questoes como “o que € lingua?”, “quais
as propriedades basicas das linguas humanas?” e “quais os
objetivos do ensino de lingua portuguesa na Educacido Basica?”.
Elaboraram e aprenderam junto aos colegas acerca do
conhecimento fonologico, morfologico, sintatico e semantico que
os alunos ja possuem antes mesmo de entrar na escola, bem como
o dominio criativo da linguagem e a intuicao sobre propriedades
hierarquicas da estrutura das palavras e sentencas, além dos
contrastes entre fala e escrita, sobretudo a partir do contexto
social em que estao inseridas.

Ao entrar em contato com os alunos de uma turma do 6°
ano do colégio estadual Cidalia Rebello Gomes, de Paranagua, a
equipe de bolsistas do subprojeto pode apresentar atividades
iniciais para avaliacdo do conhecimento gramatical prévio dos
alunos. Em destaque, é possivel citar dois momentos em que os
bolsistas levaram um conjunto de atividades de descoberta: no
primeiro, os alunos foram apresentados a um conjunto de palavras
inventadas dentro de sentencas, para que se conscientizassem da

103



sua capacidade de identificar classes gramaticais, aliados ao
poema Jaguadarte, extraido do livro “Através do espelho e o que
Alice encontrou 14”7, de Lewis Caroll.

A segunda atividade destacada dizia respeito a estrutura das
sentencas, em que os alunos receberam “quebra-cabecas”, com
palavras recortadas que formavam sentencas extraidas de sites de
noticias e memes com ambiguidades. Ali, foi possivel apontar as
relacoes entre os constituintes hierarquicos das oracoes e trazer a
tona a identificacao de padroes que permitem ver que a ordem de
palavras nao € arbitraria e possui relacoes hierarquicas.

Com a interagao entre bolsistas e alunos, foi notavel o interesse da
turma para resolver os “desafios” propostos e o sentimento de
conforto em dominar algo que parecia tdo complexo de inicio, bem
como a facilidade de aplicacdo nas producoes textuais,
trabalhadas posteriormente com a professora supervisora da
turma. O trabalho tedrico prévio gerou seguranca nos bolsistas, e
se mostrou parte fundamental no desenvolvimento de habilidades
metacognitivas dos alunos atendidos, gerando “autonomia e o
senso critico em relacdo a compreensao da lingua e a producao
textual” (PILATI, 2017, p. 111).

Consideracoes finais

O Subprojeto de Letras Portugués realizado entre os campi
de Apucarana, Paranavai e Paranagua nos anos de 2020 e 2021
contribuiu substancialmente para o desenvolvimento do professor
em formacao, inserindo-o no ambiente escolar com suas praticas
e vivéncias proprias, além de permitir-lhe aliar o conhecimento
teorico sistematicamente adquirido na universidade a pratica da
docéncia escolar. Em contrapartida, possibilitou aos alunos das
escolas estaduais parceiras do programa o contato com novas
abordagens do ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura, por
meio da leitura e da reflexdo sobre o texto em suas mais diferentes
concepgoes. Assim, reitera o potencial formador deste programa
de iniciacdo a docéncia e sua fundamental importancia como
elemento extracurricular dos cursos de licenciatura.
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INTERLOCUCOES ENTRE O PIBID E
RP SOB A OTICA DOS
PARTICIPANTES DOS SUBPROJETOS
DE EDUCACAO FISICA

Eliane Josefa Barbosa dos Reis
Maria Teresa Martins Favero

Apesar da preocupacao em evidenciar a educacao como um direito
de todos, um dos problemas constatados pela sociedade foi a
deficiéncia na formacao de professores e a explicita falta de
valorizacdo dos mesmos. A discussdo dos processos formativos
requeria a compreensdo do contexto como resultado de um
processo histérico corrompido de contradicOes, processos estes
que resplandecem até hoje. Assim, a LDBEN n.9394/19965, surgiu
com o intuito de promover o comprometimento e a dedicacao na
formacgdo inicial e continua dos professores, reformulando e
regulando a educacao (CARVALHO, 2012).

A formacao inicial constitui-se em um rico momento, em que é
permitido ao futuro profissional, elaborar a apreensao do saber de
forma mais efetiva, sendo a mesma responsavel pela formacao
deste profissional (WELTER; SAWITZKI, 2014). No entanto,
apesar do importante papel que a formacao inicial tem na inclusao
do profissional no ambito de trabalho, a formacao continuada
deve se fazer presente na formacao de todo educador (RAUSCH;
FRANTZ, 2013).

Diante disto, a preocupacgao com a formacao inicial e continuada
de professores € vista como aspecto primordial nas discussoes

5Art. 62. “A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagio, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacio infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”
(BRASIL, 2005).
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sobre educacao. Fato este evidenciado com a promulgacao dalei e
pela consolidacao do Decreto n® 6.755 em 2009, pelo governo
brasileiro, que impde uma politica atuante na formacao de
professores da educacao basica, delegando a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES®) atuacao
no desenvolvimento e formacao dos mesmos (ANDRADE, 2014).

Os deveres impostos pela docéncia atual, mais a falta de
importancia dada a esta profissao, estao inteiramente ligados a
baixa procura pela escolha desta (RAUSCH; FRANTZ, 2013).
Buscando suprir e solucionar tais condi¢es, o Ministério da
Educacao elaborou novos projetos, como o Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacao Basica (PARFOR),
Programa de Consolidagao das Licenciaturas (PRODOCENCIA), o
Programa Novos Talentos, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagbgica (RP).

O PIBID foi instituido em 2007 pela Portaria Normativa n° 38 e
teve sua implantacdo realmente efetivada apenas em 2009,
tornando-se parte de politicas publicas ligadas ao
desenvolvimento na formacdo de professores do pais todo
(ANDRADE, 2014). Segundo Carvalho (2012), a implantacao do
PIBID surgiu no intuito de motivar a formacao de docentes para
atuar na Educacdo Basica, agregando valor a profissao,
incentivando aqueles que escolheram atuar nesta érea,
valorizando o ambiente de atuacao e promovendo a qualidade do
cenario educacional. Além disso, o programa busca possibilitar
aos futuros professores vivéncias e experiéncias docentes, dentro
do ambito educacional e suas realidades, buscando estimular a
permanéncia dos mesmos na profissao, tentando assim solucionar
a escassez de professores (TANCREDI, 2013; CARVALHO, 2012).

SCAPES é a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
fundacdo do Ministério da Educagido (MEC), desempenha papel fundamental na
expansao e consolidacdo da p6s-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado)
em todos os estados da Federacao. Em 2007, passou também a atuar na formacao
de professores da educacdo bésica ampliando o alcance de suas agdes na
formacao de pessoal qualificado no Brasil e no exterior (BRASIL, 2008).
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A ideia de residéncia na area educacional nao é uma discussao
recente no Brasil. Estudos mostram que a residéncia pedagogica
javem sendo discutida h4a mais de dez anos, diante de praticas que
acontecem de diferentes maneiras e em diferentes contextos
(FARIA, 2018; SILVA, CRUZ, 2018; FARIA, PEREIRA, 2019;
FARIAS, CAVALCANTE, GONCALVES, 2020). As praticas
destinadas tanto a formacao inicial quanto a formacao continuada
de professores surgiram sob diferentes nomenclaturas, como por
exemplo residéncia educacional, residéncia docente e imersao
docente (FARIA, PEREIRA, 2019).

Como parte das politicas publicas o Programa de Residéncia
Pedagobgica (RP) é uma acdo em desenvolvimento, anunciada em
2017 e oportunizada por dois chamamentos publicos os editais
CAPES n° 06/2018 e n°® 01/2020. Como politica de formacao de
professores, o RP e o PIBID possuem caracteristicas semelhantes,
aproximando-se das propostas do Estagio Supervisionado, um
componente curricular obrigatério dos cursos de licenciaturas.
Assim como o PIBID, o RP assegura bolsa aos envolvidos
(licenciandos, professores da rede publica e docentes
universitarios), tem duracao de 18 meses, abrangendo até 30
discentes de licenciaturas de cada curso, sendo 24 deles bolsistas
e 6 voluntarios (CAPES, 2018).

Atendendo ao Edital n® 02/2009 do PIBID, o Programa foi incluso
na UNESPAR/Campus de Paranavai no ano de 2010 com projetos
interdisciplinares abrangendo os cursos de licenciatura em
Educacao Fisica, Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Letras,
Matematica e Pedagogia (PIZOLI; STENTZLER, 2016). Com a
ampliacao do programa e de acordo com Edital n° 61/2013, foi
implantado o subprojeto de Educaciao Fisica “Movimento e
aprendizagem”, ofertando 30 bolsas de iniciacao a docéncia, tendo
se mantendo na universidade até o momento, porém com 16
bolsas. O Residéncia Pedagogica foi contemplado na
UNESPAR/Campus de Paranavai no ano de 2019 permitindo que
os académicos dessem continuidade ao trabalho realizado no
PIBID, migrando para o RP com um aperfeicoamento que o
programa permite, totalizando atualmente 24 bolsas.
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Estudar quais sdo e como acontecem os processos de aprender e
ensinar promovidos pela participacao no PIBID e no RP durante a
formacdo de licenciatura em Educacio Fisica, vai além do
interesse em discutir um programa, mesmo entendendo que este
motivo ja seria de alta significacdo. Investigar como o PIBID e o
RP se realiza no espaco da formacao de professores alcanca novo
significado quando se percebe que, como cita Bernstein (1988), a
forma com que se transmite o conhecimento pode ter mais
significado do que o proprio conhecimento porque é ela que é
dependente da base material da sociedade, produzindo a
consciéncia dos sujeitos e onde o macro e o micro nivel se
relacionam.

Neste contexto, o presente estudo objetivou investigar a visao de
quem passou pela experiéncia tanto do Pibid como do RP e suas
interferéncias na formacao inicial para a docéncia, bem como
retratar o perfil deste protagonista.

PERCURSO METODOLOGICO

Para a busca de informacao, optamos pela abordagem quanti-
qualitativa. Os dados foram obtidos por meio de questionério
elaborado por Hirsch (2018) e adaptado pelas autoras para esta
pesquisa. Para que pudéssemos compreender e tracar o perfil dos
bolsistas que participaram do PIBID e do RP - Educagao Fisica da
UNESPAR, optamos por incorporar ao questionério perguntas de
cunho identitario, integrando-as as demais perguntas acerca do
tema desta pesquisa. O questionario conta com 36 questoes
fechadas e abertas.

A populacgdo inicial foi de 15 bolsistas, todos participantes do
PIBID e em seguida do RP. O questionario foi aplicado entre os
meses de outubro e novembro de 2021, obtendo retorno de 13
participantes, constituindo assim uma amostra final composta por
86,6% da populacao total de participantes dos dois subprojetos de
Educacao Fisica.
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Inicialmente foi criado um grupo fechado em uma rede social,
contendo todos bolsistas que passaram pelos dois programas
(PIBID e RP) durante a graduagao. Primeiramente foram enviados
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e em
seguida o questionario foi disponibilizado por meio de GoogleDoc.

As respostas foram analisadas quali-quantitativamente, levando
em consideracao as argumentacOes mais diretas das questOes
abertas bem como as mais elaboradas.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité Permanente de Etica e
Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringa, pelo Parecer n° 2.539.380/2018.

AS INTERLOCUCOES

No quadro 1 destacamos um perfil dos académicos de Educacao
Fisica que participaram do PIBID e do RP durante sua formacao
inicial.

Quadro 1. Delineamento académico dos participantes nos programas

PIBID e RP.
Média da idade ao final da 23 anos
graduacao
Género 69% feminino/31%
masculinos
Cidade de origem 69% Paranavai/31%
outras localidades

Cidade que reside 62% Paranavai/38%

em outra localidade
Estudou Ensino Fundamental 100% escola publica
Estudou Ensino Médio 100% escola publica
Ano de ingresso na universidade 54% 2017/46% 2018
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Ingresso no PIBID 92% em 2018/8% em
2019

Ingresso no RP 100% agosto de 2020

Fonte: autoras

Ao longo de todo este quadro, nos ocupamos de esbocar um perfil
descritivo dos pibidianos e residentes pedagogicos participantes
destes programas. Essa imagem retrata o grupo de sujeitos que
vivenciaram durante a tragetéria académica a iniciacdo a
docéncia.

Os alunos responderam perguntas que buscaram caracterizar os
participantes do programa, ao analisar as respostas a primeira
pergunta, foi observada a idade média de conclusdo do curso em
23 anos. Quanto ao género percebe-se uma maioria feminina. Na
amostra avaliada foi observado um total de 31% de homens e 69%
de mulheres. Se levarmos em consideracao que o PIBID é um
programa de iniciacdo e o RP um aperfeicoamento a docéncia, ou
seja, programas que contribuem para a formacao do professor, é
possivel afirmar que este resultado vai ao encontro de outros
estudos que analisaram o género de pessoas interessadas em
ingressar em cursos de licenciatura. Martins et al. (2012), em seu
estudo tracaram um perfil dos candidatos as vagas dos cursos de
licenciatura da Universidade Aberta do Brasil (UAB), a maioria
das vagas sao destinadas para os cursos de licenciatura e as
mulheres sdo o grande publico destes cursos.

Buscamos averiguar a visao dos bolsistas sobre os pontos positivos
do PIBID e do RP, realizando uma questdo aberta, na qual
solicitamos que o participante relatasse algo que considerasse
positivo no programa (se considerasse que houvesse pontos
positivos). Com base nos dados coletados foi possivel elencar seis
categorias para esta questao, sendo elas: experiéncia profissional,
interacdo com o ambiente, trabalho em equipe, auxilio financeiro
e aproximagao com o curso, expressos no Grafico 1.
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Grafico 1. Ilustracdo dos aspectos positivos elencados pelos bolsistas na
participacao no PIBID e no RP da UNESPAR-EF.

PONTOS POSITIVOS MOTIVACIONAIS
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experiéncia auxilio interacdo aproximacdo trabalho em pesquisa

profissional financeiro COmO  COMOCUrso  grupo

ambiente
escolar
EPIBID mRP

Fonte: autoras

A categoria denominada experiéncia profissional foi a que obteve
mais respostas sendo 38% no PIBID e 46% no RP, como aspecto
mais positivo da participacdo nos dois programas. Nesta
categoria, os participantes descreveram as experiéncias
adquiridas nos programas como sendo fundamental para o
processo formativo. Para Carvalho (2012) a vivéncia do ambiente
escolar em sua totalidade, incluindo aspectos positivos e negativos
da pratica docente, permite aos académicos o actimulo de
experiéncias que irao se refletir futuramente em suas atividades
profissionais.

Apenas 1 (7%) pibidiano ressaltou o auxilio financeiro
oportunizado pelo programa como sendo um ponto positivo do
PIBID, mesmo tendo sido citado em outro momento um fator que
chama a atencao para participarem dos programas. Canan (2012)
refere-se ao incentivo financeiro disponibilizado pelos programas,
aliado a possibilidade de desempenhar praticas docentes durante
o curso, como sendo significativo para a formacao do académico.
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No entanto, o oferecimento de bolsas nao surge como objetivos
dos programas, mas mantém-se como auxilio para os
participantes.

A interagdo com o ambiente escolar foi ressaltada por 23%
participantes para o Pibid e 31% para o RP. A interacao destacada
pela maioria dos participantes é descrita em muitas respostas
como sendo a relacdo que o académico desenvolve com os alunos,
com a equipe da escola, com o preceptor, bem como, a pratica
docente pedagodgica realizada em sala de aula, em quadra e mesmo
no periodo em que estiveram de forma remota. A interacdo entre
o espaco de formacao e a realidade onde atua o profissional precisa
estar intrinsecamente ligada, para que desta forma as experiéncias
em sala de aula e as vivéncias na escola sejam significativas para o
processo de formacao pessoal e profissional de futuros docentes
(LEITE, GHEDIN E ALMEIDA 2008).

A aproximacao com o curso (teoria e pratica) abrangeu 23% dos
participantes, que descreveram ter se descoberto no curso por
meio das oportunidades propostas no programa. As respostas
inclusas nesta categoria ressaltaram que a préatica propiciada no
PIBID que possibilitou a presenca fisica no ambiente escolar foi o
que os atraiu e motivou a continuar no curso. O mesmo resultado
nao foi visto nas citacdes do RP pois neste momento a experiéncia
se deu de forma remota e mesmo assim 1 residente relatou a
importancia das aulas da faculdade na apropriacio das
tecnologias da informacao e comunicacao para serem levadas para
a escola. Com estes apontamentos, pode-se reconhecer que as
experiéncias adquiridas na docéncia se ddo quando o académico
assume responsabilidades como as de um docente, passando a
perceber entao, o significado de sua pratica, o que se considera um
importante mecanismo motivador para dar seguimento a esta
atuacao (DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001).

Apenas uma pequena parcela dos participantes ressaltou o
trabalho em equipe oportunizado no PIBID e na RP como sendo
um ponto positivo, destacando que a convivéncia em grupo os
possibilitou crescimentos pessoais e profissionais, antes nao
vivenciados. Rausch e Frantz (2013) apontam o trabalho em grupo
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como promotor de novos conhecimentos, permitido pela troca de
conhecimentos entre os docentes experientes e os futuros
professores, é por meio da troca de experiéncias e conhecimentos
que dilemas que nao podem se desenvolver individualmente
conseguem ser solucionados.

A pesquisa foi um aspecto apresentado por apenas 1 residente
como fator positivo do programa. Neste aspecto consideramos um
olhar para a maturidade de alguém que comecou no PIBID e ao ter
a experiéncia na RP conseguiu perceber o tripé ensino, pesquisa e
extensao, tao almejado pela universidade.

A compreensao dos aspectos que motivam a participacdo e
permanéncia dos licenciandos em programas como PIBID e RP,
bem como a indicacao que os mesmos fazem de suas positividades,
nos coloca na posicao de considerar as elaboracdes construidas
pelos principais sujeitos do processo de formacgao inicial de
professores: os licenciandos e suas experiéncias no interior dos
Programas. Bock; Furtado e Teixeira (2001) descrevem motivacao
como um processo complexo que mobiliza o organismo para uma
acdo, a partir de uma relacio estabelecida entre o ambiente, as
forcas internas do individuo (como necessidade, desejo, vontade,
interesse, impulso, instinto) e o objeto que atrai o individuo por
ser fonte de satisfacdo da forca interna que o mobiliza.

Para além disso, Richards e Henphill (2017), pressupéem que a
integracdo em formas especificas de raciocinio, de compreensao
de conceitos e processos particulares, implicando ainda o exercicio
constante da conversacao, da discussao e da inversdo de papeis
sa0 meios para atingir o conhecimento. Compreendemos que os
programas se configuram como mais um espac¢o na formacao
docente e entendemos que o licenciando pode sim aprender a ser
um professor através da experiéncia vivida.
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OFICINAS EM LETRAMENTOS
ACADEMICOS: ACOES EM PROL DE
PRODUCOES DE PIBIDIANOS E
RESIDENTES PEDAGOGICOS DA
UNESPAR

Jacqueline Costa Sanches Vignoli
Marileuza Ascencio Miquelante
Ana Paula Trevisani

Os letramentos académico-cientificos tém sido foco das praticas
de professores formadores e de estudos de diferentes areas. Diante
disso e das demandas dos programas Programa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagbgica (RP), que
compreendem a formacao abrangendo o tripé: ensino, pesquisa e
extensao, no ano de 2021, o Laboratoério Integrado de Letramentos
Académico-cientificos - LILA/Unespar? propos uma oficina
intitulada “Letramentos académicos e Docéncia: o papel da
pesquisa na formacao inicial de professores”, organizada,
inicialmente, em 08 moédulos, com carga horaria de 32 horas,
divididas entre atividades online sincronas e assincronas, a fim de
contribuir com a compreensao do papel central das praticas da
pesquisa na atividade profissional do professor em formacao
inicial.

O presente capitulo, portanto, situado no ambito dos Estudos dos
letramentos, especialmente no campo dos Letramentos
académicos (ZAMORA, 2019), toma a referida oficina como objeto

7 O LILA/Unespar faz parte do Laboratério Integrado de Letramentos
Académico-cientificos (LILA), projeto composto por pesquisadores de onze
instituigbes de ensino superior paranaenses com o objetivo de oferecer a¢oes em
prol de letramentos académico-cientificos.
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de pesquisa, uma vez que pretende debater as potencialidades e
lacunas presentes nos encaminhamentos didaticos propostos para
a formacdo de professores pesquisadores aptos a refletir
teoricamente sobre suas escolhas didaticas, sendo inseridos,
portanto, em determinadas praticas académicas e cientificas.

Nesse sentido, para além de uma postura instrumentalizadora, as
praticas de textos de géneros académico-cientificos passam a
configurar como inerentes ao métier do professor por possibilitar
a formacao na (e pela) escrita. Como resultados parciais, observa-
se que as oficinas sao orientadas para a praxis pedagogica (LIMA;
PIMENTA, 2006) ao viabilizar uma relacao indissociavel entre
teoria e pratica em funcao da formacao de um professor que reflita
sobre seus agires e saberes.

Concepcoes de estagio

De acordo com o Portal da Capes, os programas PIBID e
Residéncia Pedagogica sao acoes da Politica Nacional de
Formacao de Professores do Ministério da Educagdo (BRASIL,
2020) que visam a insercao do licenciando no espaco escolar,
desde o inicio de sua graduacdo, de modo a aproximar o contexto
de formacao (universidade) do contexto de atuacdo (escola). A
presenca dos académicos, no entanto, ndo deve ocorrer de modo
instrumentalizador, ou seja, o processo formativo prevé um
aperfeicoamento teorico-pratico dos discente, conforme objetivo
definido para o programa Residéncia Pedagogica:

Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos
de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma
ativa a relacao entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnostico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias. (BRASIL, 2020 - grifos nossos)

Grifamos, nesse objetivo, a necessaria relacdo entre teoria e
pratica, a partir de uma postura investigativa que entenda as
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intervencoes efetuadas na escola como resultado de reflexdao
teorico-pratica. Nesse sentido, pelas semelhancas entre os
programas e as atividades de estagio em cursos de licenciaturas,
retomamos as palavras de Lima e Pimenta (2006) quanto as
concepgoes de estagio tradicionalmente difundidas, dentre as
quais corroboramos a concep¢ido de estagio como pesquisa,
visando a

superagao da fragmentacdo entre elas (teoria e
pratica) a partir do conceito de praxis, o que
aponta para o desenvolvimento do estigio como
uma atitude investigativa, que envolve a reflexao
e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade. (LIMA;
PIMENTA, 2006, p. 07).

Nesse sentido, a compreensao dos programas PIBID e Residéncia
Pedagogica como “atitudes investigativas” desemboca no campo
dos letramentos académicos, ao fomentar o desenvolvimento do
professor como pesquisador de si e de suas praticas, para o qual
carece de uma formacao para leitura e escrita de textos cientificos,
ponto que passamos a apresentar em nossa proxima secao.

Letramentos académicos

Diversos sao os pesquisadores, nacionais e internacionais, que
estudam as préaticas de letramentos no ensino superior, sendo
central a compreensao de que ha um certo desajuste entre as
expectativas de uso da escrita na academia e as producoes
efetivamente realizadas pelos académicos neste contexto. Os
modos de analisar a questdo e de propor solucbes variam, a
depender do arcabouco teoérico selecionado. Neste capitulo,
aderimos ao campo de estudos convencionalmente conhecido
como Novos Estudos do Letramento (Street, 2014), cujas bases
assentam-se na defesa de que as praticas de leitura e escrita nao
se dao de modo auténomo e neutro, pois estao intrinsecamente
relacionadas aos contextos sociais, historicos e culturais em que
se inserem.
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Assim, apoiadas em uma visao situada e ideoldgica de letramento,
corroboramos a ideia de que o contexto académico (como todos os
outros contextos de uso da linguagem) orienta para praticas
discursivas especificas que precisam ser partilhadas entre seus
sujeitos. Entretanto, pesquisas tém demonstrado (VIGNOLI;
FERRARINI-BIGARELI; CRISTOVAO, 2021) que ainda ¢é
preponderante nas universidades uma representacao do que se
convencionou chamar de “discurso do déficit”, ou seja, uma
percepcao de que o ingresso na universidade pressupde a
conclusao da aprendizagem da escrita, considerando que os
estudantes sdo avaliados a partir daquilo que falta para que
cumpram as expectativas do que seriam textos proprios da esfera
académica. Sob este entendimento, os membros que ingressam no
ambiente universitario precisam ser “consertados”, por trazerem
lacunas da Educacio Basica que impedem seu desenvolvimento.

Zamora (2019, p.20) discorre sobre os trés pontos principais para
o desenvolvimento de praticas discursivas académicas, os quais
sintetizamos na Quadro 1:

Quadro 1 — Desenvolvimento de praticas discursivas académicas

propriagao da escrita como melo fundamental |desenvolver 3 capacidade de  dar fdesenvolver a capacidade de avaliar criticamente
ara construir e comunicar o conhecimento fexplicagdes ordenadas, fundamentadas, fideias proprias e de outros, de fazer parguntas
cadémico, de acordo com as formas @ propdsitos fargumentos ogicos @ abstragdes. jitais, de identificar e resolver problemas, de usar

articulares  das  disciplinas e comunidades R criticar fontes, de elaborar ideias e argumentos,
cadémicas, R de comunicar essas ideias de forma clara e
pfetiva,

Fonte: Zamora (2019)

Reiteramos as ideias do autor mexicano, no sentido de conferir aos
letramentos académicos, por meio de seus eventos, um papel
essencial para a constru¢cdo e comunicacdo do conhecimento
produzido, além de possibilitar aos participantes do contexto
universitario o desenvolvimento da capacidade critica quanto as
praticas legitimadas pela comunidade. Tal postura parece-nos
estar intimamente relacionada a um projeto de formacao de
professores orientado para a praxis, a partir de uma relagao
indissociavel entre teoria e pratica.
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Descricao da oficina

A oficina “Letramentos académicos e Docéncia: o papel da
pesquisa na formagdo inicial de professores” foi idealizada pelo
LILA/Unespar em parceria com as Coordenacdes Institucionais do
PIBID e da Residéncia Pedagogica da Unespar. Professores de
cursos de Letras de dois campi (Apucarana e Campo Mourdo)
estiveram  envolvidos no planejamento, elaboragdo e
implementagdo da oficina que previa, inicialmente, 32 horas de
atividades distribuidas entre oito encontros sincronos mensais com
duragdo de 90 minutos ¢ mais oito atividades assincronas
realizadas pelos estudantes participantes (EP) por meio da
plataforma Google Sala de Aula. O Quadro 2 sintetiza o
planejamento da oficina:

Quadro 2 — Planejamento da oficina

TITULO DA Letramentos academicos e docencia: o papel da
OFICINA pesquisa na formagao inicial da professores
OBJETIVO Ressaltar a pratica da pesquisa como central na
atividade professional
MODALIDADE Oficina de formagao
PUBLICO- Academicos pertencentes a0s programas Pibid e
ALVO Residéncia Pedagogica

NUMERO DE 50 (25 para cada um dos programas por ordem de
VAGAS inscrigio

Fonte: as autoras

O primeiro modulo iniciou no final do més de maio de 2021, sendo
previstos outros sete encontros até o més de dezembro do mesmo
ano. Contudo, no decorrer da conducdo da atividade, as
propositoras da oficina diminuiram para sete o nimero de
encontros sincronos, em funcao do excesso de atividades e da
“exaustao de telas” provocada pela necessidade de adocdao do
modelo de ensino remoto emergencial devido ao isolamento
social gerado pela pandemia de Covid-19. Posteriormente, na
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secao de debate dos resultados, retomaremos a discussdo da
necessidade de reformulacdo do planejamento em resultado da
diminuicao gradual da frequéncia dos EP. Dessa forma, apds os
ajustes, apresentamos o Quadro 3 com a versao final do plano
geral da oficina:

Quadro 3 — Plano geral da oficina

Encontro | Escrita academica como pratica | Representagoes de escrita na universidade e a questao da escrita.
1 situada
28/05
Encontro Pergunta de pesquisa: a Pesquisa em pratica docente & em como formular um problema, uma pergunta de pesquisa
2 investigagio na pratica docente | o delinear objetivo(s).
28/06
Encontro | Projeto de pesquisa I: objetivos, | EI constitativos de um projeto de pesquisa, em cOMO 05 Seus Objetivos sao
3 Ju_nﬁczm'a e metodologla eXpressos, 05 aspactos a serem destacados na justificativa, bem como as informagdes que,
04/08 geralmente, devem ser apresentadas na seio de metodologia.
Encontro | Projeto de pesquisa I referencial | Orientagoes sobre os diferentes espagos em que podemos obter referenciais teoricos, bem

4 taorico, fontes de busca e citagbes | como sobre os mmmsmos de buscas, as plmfomas de buseas, as ﬁomas de citagdes, 05
25/08 cuidados para se evitar o basicas de norm da ABNT.
ENCONtro | Produgao de escrita academica: | Especificidades Ge um resumo cientifico, apresentzndo cada uma da suas partes, algumas
3 analise de resumos para evento perguntas orientadoras que ajudam na prodm;ao do resumo e alguns exemplos de palavras
29/09 academlco 2 expressdes recorrentes nesse género.
Encontro | Produgao de escrita Crita académica: | Compreensao das caractenisticas o genero’ "Resumo para eventos”, na descn.gao e analise
6 anilise de resumos para evento | de exemplaﬁs de "Resumos para eventos” do género, bem como ‘na elaboragio de uma
08/11 académico. primeira versdo de um exemplar de "Resumo para eventos”.
Encontro | Produgzo de escritaacademica: | Analise de exemplares de ~Video-poster’, considerando Seus principais elementos
7 planejamento de video-poster | constitutivos.
14/12 para evento académico

Fonte: as autoras

Esse quadro demonstra o percurso realizado e o intuito em
atender as necessidades do grupo, visto que os trés tultimos
modulos trataram dos géneros académicos inerentes ao evento
institucional dos dois programas da Unespar. Ressaltamos ainda
que tais médulos nao tiveram como objetivo instrumentalizar os
EP, mas sim oportunizar uma reflexao acerca da escrita situada.

Discussao dos resultados

A oficina, por ter acontecido online, contou com a mediagao dos
professores em momentos sincronos (Google Meet, Padlet,
Mentimeter) e assincronos (Google Classroom ou Whatsapp). A
variacdo de ferramentas deveu-se a tentativa de propiciar
engajamento dos EP na realizacdo das tarefas, bem como de
promover a interacdo durante a conducdo dos encontros.
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Reproduzimos uma dessas atividade como forma de ilustrar o
realizado:

Figura 1 — exemplo de ferramenta digital

o paa

Quais géneros textuais sGo mais produzidos por
vocé na universidade?

ll-ﬁ_.wjj i

Fonte: as autoras

A Figura 1 evidencia a intera¢ao ocorrida nos momentos sincronos
por meio das ferramentas digitais. No entanto, apesar da interacao
ocorrida, o indice de frequéncia nas atividades sincronas e da
producido de atividades assincronas demonstraram haver um
descompasso entre o planificado e o realizado, o que nos impede
de tecer uma avaliacdo quanto a compreensao dos EP em relacao
ao papel central das praticas de pesquisa na atividade profissional
do professor em formacdo inicial, conforme esperado pelos
proponentes.

E importante ressaltar que, apesar do contexto adverso, tivemos
estudantes que participaram de todos os encontros e realizaram
todas as atividades assincronas. Diante disso, trazemos um
comando de atividade assincrona, que recupera parte do realizado
em um encontro sincrono, para ilustrar a possibilidade de
contribuicdo da nossa proposta para a formacao dos sujeitos
inseridos na comunidade académica e de quem é esperada a
capacidade de agir discursivamente em praticas especificas desse
campo de atuacdo, o que corrobora o defendido por Zamora
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(2019) a respeito do desenvolvimento de uma atitude critica,
questionadora e investigativa.

Figura 4 — exemplo de atividade assincrona

3) Encontro 03- Tragando objetivos, justific...

Sem data de entrega

A partir do problema e perguntas de pesquisa, reformule (se necessario) seu
objetivo de pesquisa no padlet, insira uma breve justificativa e explicite
aspectos relativo aos procedimentos metodologicos que ird adotar para o
desenvolvimento de seu estudo.

e 3a. Oficina de Letrament...
’L i l | https://padlet.com/francinic...

Fonte: as autoras

Em relagdo aos EP, a atividade ilustrativa vai ao encontro de uma
escrita situada, uma vez que os EP da oficina, mediados pela
pratica dos professores formadores, bem como de outras
ferramentas, foram convocados a produzirem diferentes géneros
discursivos e a realizarem a praxis sobre o seu agir.

No que tange aos professores formadores, houve a oportunidade
de vivenciarem uma nova experiéncia que propiciou elementos de
reflexdo acerca do contexto, do ntmero de moéddulos, da
complexidade e namero de atividades assincronas, considerando
que o grupo de EP contava com estudantes do primeiro ao quarto
ano dos cursos de licenciatura. Tal reflexdo desencadeou o que é
apontado por Bronckart (2018) como reflexividade sobre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que, na
tomada de consciéncia, o grupo se reuniu e, em um processo de
ressignificacoes, avaliou o papel dessa proposta formativa,
incluindo conceitos, praticas, trabalho colaborativo, diferenca
entre o planejado, realizado e real (MACHADO, 2004),
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reafirmando, com essa pratica, que o processo continuo de
formacao é essencial para o desenvolvimento dos sujeitos.

Conclusoes

Na oficina “Letramentos académicos e Docéncia: o papel da
pesquisa na formacao inicial de professores”, buscamos promover
uma experiéncia formativa centrada na relacdo entre teoria e
pratica, tomando como pressuposto o necessario papel
investigativo do professor que reflete sobre seu agir. Apos
discorrermos sobre as bases tedricas que ancoraram nosso
trabalho, bem como apresentarmos e discutirmos a conducao da
atividade, indicamos nossas consideracoes a partir da retomada
das fragilidades e potencialidades que nossas analises nos
permitiram identificar.

Por um lado, os resultados apontam como fragilidades: i) a
duracao dos encontros sincronos e a forma de conducao para que
sejam possibilitadas mais atividades praticas nesses momentos;
ii) o distanciamento entre uma oficina e outra, devido aos temas
que se conectam, parecendo-nos que se forem abordados em
encontros mais préximos, poderemos obter um resultado mais
significativo; iii) o namero de atividades assincronas,
considerando a “exaustao de telas” durante o periodo de ensino
remoto emergencial. Tais resultados sinalizam para a
necessidade de wuma reconfiguracdo para uma proxima
implementacao

Por outro lado, as potencialidades identificadas dizem respeito as
diferentes formas de interacdo com os EP, em especial as
mediadas pelas ferramentas digitais. Além disso, ressaltamos o
alcance da oficina que, por ser no formato remoto, possibilitou a
participacdo tanto de professores formadores quanto de
estudantes de diferentes campi da Unespar, promovendo uma
maior integracao entre os membros dessa comunidade académica.
E, por fim, destacamos que, apesar das dificuldades enfrentadas
pelos programas, como o atraso de trés meses de bolsas ocorrido
durante o segundo semestre de 2021, diversos(as) EP resistiram
até o ultimo encontro e se mantiveram ativos.
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CIRCULO DE DEBATES NO PIBID:
REFLEXOES A PARTIR DA OBRA
PEDAGOGIA DO OPRIMIDO PARA
FORMACAO DOCENTE EM ARTES
VISUAIS, DANCA, MUSICA E TEATRO

Robson Rosseto
Luciano Parreira Buchmann
Solange Maranho Gomes
Cinthia de Andrade Correia Pinto

Ileso, permanente e renovado, assim Paulo Freire chega aos seus
100 anos. Todas as tentativas de desmoralizar seu legado e
influéncia no campo educacional foram em vao e contrarias ao que
seus detratores pretendiam. A histéria descrita neste trabalho,
com vistas a reflexdo da heranca freireana e a formacao de
professoras/es de arte, prova isso: Paulo Freire, ainda hoje!,
demonstra que, independente do seu centenario, aqui estamos
nos, apresentando mais uma vez suas ideias a uma nova geracao
de educadoras/es.

Os docentes pesquisadores deste trabalho se propuseram a
analisar uma determinada atividade desenvolvida pelas/os
estudantes dos cursos de Licenciatura em Artes Visuais, Danca,
Misica e Teatro da Universidade do Estadual do Parana, Campus
de Curitiba II — Faculdade de Artes do Parana (FAP), vinculados
ao Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBIDS. O historico e a
vocacao institucional deste campus, no que se refere a educacao
em Arte, promove a formacdo de professoras/es habilitadas/os
nas areas especificas da Arte (Artes Visuais, Danca, Musica e

8 Subprojeto do componente curricular Arte, edital n® 2/2020 — CAPES,
com vigéncia de 01/10/2020 a 31/03/2022.
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Teatro) de forma qualificada, comprometida com a educacao
publica, proporcionando a sociedade profissionais capazes de
produzir, ampliar e divulgar o saber humano.

Uma das estratégias da Unespar de desenvolvimento da formacao
docente é o seu alinhamento as politicas federais de formacao de
professoras/es, dirigidas pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, adotando os Programas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID e, mais recentemente, o Residéncia
Pedagobgica - RP. Nesses programas, a escola surge com um papel
protagonista, como campo de formacdo docente; de forma
analoga, Antonio No6voa afirma: da mesma forma como no caso da
Medicina, os hospitais sao o campo formativo dos médicos?. De
acordo com o Projeto institucional da Unespar, o PIBID “age como
um redutor de distancias entre a Educacido Basica e a Educacao
Superior” convergindo para o desenvolvimento cientifico e,
consequentemente, social pela educacao.

As relacgOes entre as instituicoes formadoras de professores e as
escolas de educacao basica sao aprimoradas na medida em que o
PIBID caracteriza-se como uma ponte de ligacao para que ocorra
a troca constante de informacbes, estratégia considerada
fundamental em propostas comprometidas com a construcao de
novas ideias e o aprimoramento da formacao do licenciando.
Trata-se de redes de parceria entre as universidades e as escolas
em que os cursos de formacao docente para a educacao basica,
além do saber elaborado, devem oferecer condi¢oes necessarias
para que a/o futura/o docente desenvolva a sua capacidade de
questionar e refletir sobre a dindmica e as relacdes estabelecidas
no contexto da escola.

Como coordenadores de areas do PIBID, consideramos este
Programa de suma relevancia, no contexto das escolas publicas,
para que desenvolvam atividades didatico-pedagodgicas sob a
orientacdao de um/a docente atuante no curso de ensino superior
e de professoras/es das escolas da rede publica, ambos

9 Palestra proferida na abertura do XIII EDUCERE - Congresso Nacional de
Educacio, em 2017.
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habilitadas/os nas areas especificas da arte.

Por que ainda hoje lemos Paulo Freire?

No atual cenario politico brasileiro, os direitos da populacao e as
politicas publicas estao sendo destruidos de forma crescente desde
2016. Emprego, satde, habitacao, cultura e educacio deixaram de
ser pauta do governo, e sob uma politica neoliberal e
irresponsavel, estamos presenciando o desmonte do que havia
sido conquistado com muito esfor¢o, nos fazendo perguntar: como
serdA o amanha? Nesse contexto, o Estado foi diminuido em
estrutura e alcance de sua assisténcia a medida que o mercado
avancou as fronteiras. Atividades que gozavam de prestigio como
a Ciéncia, foram negadas; outras como a Cultura, a Arte e a
Educacio - historicamente desvalorizadas e que necessitam do
suporte estatal para seu avanco e o cumprimento de seu papel na
sociedade -, foram abandonadas. Nessa situacao, os orcamentos
publicos foram encolhidos e/ou congelados, servidores publicos e
docentes foram considerados parasitas da economia. Diante do
caos, as perguntas que surgem sao: até quando resistiremos a
opressao? A propria situacao nao é o limite?

O patrono da Educacao Brasileira dizia que para alcancarmos a
humanizacao, “é imprescindivel a superacao das ‘situagoes-limite’
em que nos achamos coisificados” (FREIRE, 2020, p.131). Estas
situacoes muitas vezes sao aquelas contradicbes as quais nos
submetemos, por estarmos imersos na realidade sem conseguir
enfrentar os desafios, sem vislumbrar uma saida aos problemas,
nos tornando responsaveis e participantes.

No momento em que a sociedade vive uma época
assim, o proprio irracionalismo mitificador passa
a constituir um de seus temas fundamentais, que
tera, como seu oposto combatente, a visao critica e
dindmica da realidade que, empenhando-se em
favor do seu desenvolvimento, desmascara sua
mitificacdo e busca a plena realizagdo da tarefa
humana: a permanente transformacdo da
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realidade para a libertagdo dos homens. (FREIRE,
2020, p.129)

Paulo Freire € o intelectual brasileiro que alcancou maior destaque
internacional na Educacao e Filosofia da Educacao. Segundo
Walter Cohan, ele tornou-se “um icone, um mito, um simbolo que
extrapola, e muito, o Brasil” (2019, p.18). Seu lugar simbdlico é
inquestionavel, por ter criado uma obra que figura entre as mais
consultadas em mais de um milhdo de programas de
universidades de lingua inglesa, ser reconhecido publicamente de
diferentes formas no mundo, desde titulos honorificos, Doutor
Honoris Causa, até nomes de estabelecimentos de ensino, teatros,
anfiteatros, salas, pracas, avenidas, ruas, conjuntos habitacionais,
bibliotecas, letra de musica e enredo de escola de samba, como
mostra Ana Maria Freire (2006). Apesar de todo reconhecimento
fora do pais, em 2017, uma peticao publica no Senado pleiteava
revogar seu titulo de Patrono da Educacdo Brasileira por ser
“considerado um fil6sofo de esquerda e o método apresentado por
ele [é] ser um fracasso retumbante que gerou resultados
catastroficos na educagao.”

Contra a inominéavel peticao, vale lembrar o pensamento de Paulo
Freire no primeiro capitulo de A Pedagogia do Oprimido quando
ele fala sobre a “periculosidade da consciéncia critica”, do “medo
da liberdade”; questionando se o processo de conscientizacao
poderia levar a pessoa a um “fanatismo destrutivo”, esclarecendo
que, “Pelo contrario, a conscientizacao, que lhe possibilita inserir-
se no processo historico, como sujeito, evita os fanatismos e o
inscreve na busca de sua afirmacao.” (2020, p. 24).

Apesar do vasto conhecimento, Paulo Freire, como sabemos, é
muito criticado. As consideracoes que o difamam, na maioria dos
casos, nunca se basearam na leitura de suas ideias e reproduzem
preconceitos como se ele defendesse a licenciosidade ou falta de

10 Disponivel em:
https:/www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2017/11/24/sugestao-popular-
pretende-revogar-titulo-de-patrono-da-educacao-brasileira-de-paulo-freire.
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autoridade na educacdo, a pouca dedicacdo da/o estudante, isso
quando nao esbarra em opinioes desqualificadas de “comunista”,
“messianico”, como é o caso da peticao referida acima. Justamente
por essa hostilidade, Cohan em seu livro Paulo Freire, mais do que
nunca - uma biografia filoséfica nos ajuda a pensar com o autor,
estendendo nosso conhecimento sobre a educacdo em um viés
emancipador/ libertario. Como parte da reflexao, o referido autor
se propoe a analisar as criticas feitas ao pai da educacao brasileira,
como aquelas vindas da organizacao Escola sem Partido (ESP) e
da academia.

No caso da ESP, Cohan apresenta o contexto politico-econémico
de ascensao da extrema direita no pais em que expressoes como
meritocracia, empreendedorismo e “Fora Paulo Freire” ganharam
forca no movimento “Fora PT!”** Por consequéncia, a bandeira que
a ESP levantou foi a da dissociacao entre escola e politica, exigindo
apenas que conteddos viessem a ser apresentados sem
contextualiza-los, ideia muito contraria a que Freire defende em
sua obra. Sob essa capa, aparece o objetivo de enfraquecer a
funcdo educadora da escola publica, limitando-a “a transmissao
de contetidos técnicos e cientificos, pretensamente objetivos e
neutrais” (COHAN, 2019, p.201) e, certamente, voltados ao “deus”
mercado. Parte das estratégias seria limitar a liberdade de
expressao dos educadores que entdo foram acusados de
doutrinadores ideologicos das/os estudantes.

Circulo de debate Pedagogia do Oprimido

11 Momento marcante na conjuntura politica, social e econémica do Brasil, entre
os anos de 2013 a 2016, durante o qual vivenciou um conjunto significativo de
manifestacGes que levou milhares de pessoas as ruas de suas principais cidades;
culminando com as manifestacoes pelo impeachment da Presidenta Dilma
Rousseff em agosto de 2015. Ao longo desses anos, houve um deslocamento
discursivo em uma diregao conservadora, emergiu uma nova direita, extremista,
que ganhou espaco com base no autoritarismo, no conservadorismo e na
xenofobia, estimulando o desprezo das singularidades e das pluralidades
existentes.
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Paulo Freire foi o primeiro estudioso a utilizar as expressoes
conscientizacdo e conscientizar no campo da educacdo e da
pedagogia. Por meio da conscientizacdo, a escolha de contetidos,
por exemplo, deve possibilitar aos estudantes mecanismos de
analise e reflexdo sobre a sua condicdo social. Parafraseando
Freire (2007), nao ha educacao fora das sociedades humanas e nao
h4 homens isolados, portanto, é importante a valorizacao dos
saberes que os educandos possuem e que foram acumulados ao
longo de suas existéncias. Esses saberes devem ser o ponto de
partida para a construcdo de outros conhecimentos. Nesse
sentido, a/o docente propicia propostas metodoldgicas para que
as/os participantes busquem em suas relagdoes assumir-se como
ser social e historico, pensante e criador.

A Arte é de suma relevancia em propostas educacionais
comprometidas com o desenvolvimento das capacidades criticas,
reflexivas e expressivas da/o estudante e também do exercicio
pleno da cidadania. No entanto, seu efetivo espaco na escola
permanece um desafio, pois muitas vezes a Arte é compreendida
como uma atividade de mero entretenimento. Por esta razao, o
ensino da Arte requer formacao de docentes para a conducao de
saberes especificos, por meio de metodologias e contetdos
proprios; entendemos que estudar Paulo Freire contribui para o
aprofundamento da reflexdo sobre a carreira docente das/os
pibidianos, uma percepcao sobre os desafios a serem enfrentados
em sua futura profissao e sobre o campo de possibilidades para a
realizacao de um efetivo trabalho com o ensino da Arte na escola.

No campus Curitiba IT (FAP), o PIBID é um programa em que as
quatro licenciaturas (Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro)
participam no subprojeto'2 Arte, com dois nucleos, cada qual
formado por 2 coordenadores de area, 3 supervisores, 24 discentes

12 O subprojeto é composto por um nicleo ou conjunto de ntcleos organizados
por areas de inicia¢ao a docéncia, prioritarias e gerais. Em especifico na Unespar,
os subprojetos foram elaborados em conformidade com o projeto institucional
conjuntamente com os demais colegiados de cursos e, em determinadas areas,
subprojetos foram compostos de forma multicampi.
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bolsistas e até 6 discentes voluntarios?s. A participacdo do discente
na iniciacdo a docéncia lhes exige dedicagao de 32 horas mensais:
16 horas destinadas aos encontros semanais dos grupos de
estudos, para reflexoes sobre questoes artisticas pedagogicas, e as
demais, reservadas as suas atividades nas escolas, por meio de
acoes supervisionadas pelas/os docentes da educacao basica, em
reunides de preparacao/organizacao dos planos de aula e atuacgao
em sala de aula. A grande contribui¢ao do programa é oportunizar
aos estudantes a criacdo e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnolégicas e praticas docentes permite a
retroalimentacao entre a escola e a universidade?.

De acordo com o termo de compromisso firmado com a CAPES,
as/os pibidianos nao gozam de férias e as atividades sdo
ininterruptas's; por esta razao, como tarefa referente ao més de
janeiro de 2021, solicitamos aos discentes dos nicleos de Arte a
leitura da obra A Pedagogia do Oprimido. Considerando a
necessidade de wum registro, para que houvesse maior
comprometimento dos estudantes, elas/es deveriam elaborar uma
pergunta para cada capitulo do livro, bem como uma carta a
Freire. Neste momento, ndo imaginidvamos a repercussao que a
proposta assumiria no decorrer do ano de 2021.

A atividade foi proposta pelo coordenador de area do Curso de
Artes Visuais, Luciano Parreira Buchmann, em funcao da sua
vivéncia no seminario “Interculturalidade e Humanidades na

13 Os discentes voluntarios tém prioridade na ocupacdo das cotas ociosas, ao
longo da vigéncia do projeto.

14 Cabe destacar que o Programa em desenvolvimento esta ocorrendo em meio a
pandemia mundial do novo coronavirus (Covid-19), periodo inédito e complexo
que estamos atravessando. Do inicio da pandemia até o momento, a Unespar esta
com todas as atividades académicas acontecendo remotamente, até que as/os
servidores e as/os estudantes possam retomar as aulas presenciais de forma
segura. No entanto, é importante ressaltar que o ensino na modalidade remota é
uma adaptacdo de acordo com as resolucoes apresentadas pelo MEC e as
instancias estaduais de Educacdo do Parani, e que nio é ensino a distancia
(EAD).

15 Mesmo no periodo de férias da educacao bésica e do nivel superior, as/os
discentes participantes do Programa precisam elaborar a ficha de frequéncia
individual para fazer os registros de presenca e os registros das a¢oes individuais.
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Pedagogia Libertadora de Paulo Freire”, lecionado pela professora
Dr2. So6nia Haracemiv?6. Neste evento, a dinimica esteve ancorada
na abordagem de Paulo Freire, momento em que diversos de seus
escritos foram apresentados aos mestrandos, estudantes especiais
e ouvintes. A estratégia de ensino adotada entao, foi a indicacao
de leitura e a elaboracao de perguntas, embasada no livro Por uma
Pedagogia da Pergunta, de Freire.

Esta obra trata sobre a educacdo popular, a importancia da
oralidade nessa pratica, as experiéncias de Paulo Freire e Antonio
Faundez no exilio e relata, ainda, o periodo de ambos como
assessores das campanhas de alfabetizacao de adultos nos paises
recém-libertados da colonizacio europeia na Africa. Na
apresentacdo da obra, Moacir Gadotti relembra a importancia
dessa experiéncia da pedagogia freireana no continente africano,
por permitir entender “melhor como o sistema econémico era
desumanizador” (FREIRE, 2017, p. 8). Freire e Faundez salientam
que “todo conhecimento comeca pela pergunta”, e que esta
consideracdo é a que Freire tinha sobre a curiosidade, pois “a
curiosidade é uma pergunta” (2017, p. 67). Em Pedagogia da
Autonomia, Freire afirma que professores e estudantes deviam
“assumir-se epistemologicamente curiosos” (1996, p. 86, grifo do
autor), pois “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino, [..] que a construcao
do conhecimento do objeto implica no exercicio da curiosidade e
na capacidade de perguntar.” (1996, p. 85)

O autor considerava que a pergunta precisa ser estimulada,
refletida e repensada, que deveriamos dar lugar as respostas e a
questionamentos que nao foram feitos. Segundo o pensador, o
verdadeiro problema que se coloca na pratica docente seria o de
criar com os estudantes o virtuoso hébito, “de perguntar, de
‘espantar-se’”, entendendo nao haver pergunta boba nem resposta
definitiva. Cabe destacar a exposicao do autor sobre esse papel do

16 Seminario vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo: Teoria e
Pratica de Ensino, mestrado profissional, da Universidade Federal do Parana -
UFPR, no 2° Semestre de 2018.
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educador da seguinte maneira:

um educador que nao castra a curiosidade do
educando, que se insere no movimento interno
do ato de conhecer, jamais desrespeita pergunta
alguma, porque, mesmo quando a pergunta, para
ele possa parecer ingénua, mal formulada, nem
sempre o é para quem a fez. Em tal caso, o papel
do educador, longe de ser o de ironizar o
educando, é ajudé-lo a refazer a pergunta, com o
que o educando aprende, fazendo, a melhor
pergunta. (FREIRE, 2017, p. 70)

Nessa perspectiva, propomos para o més de marco de 2021 o
Circulo de Debates Pedagogia do Oprimido, para as/os pibidianos
dos cursos de arte. As/os estudantes foram divididos
aleatoriamente em 4 salas virtuais no Google Meet, com
aproximadamente 15 participantes em cada uma delas, contando
com a coordenacao de um/a docente mediador/a. A proposta foi
debater o texto, estimulado pelas 4 perguntas formuladas pelas/os
estudantes para cada capitulo da obra, em seu trabalho durante o
recesso estudantil de janeiro de 2021. As perguntas nao foram
identificadas e o debate teve duracdo de 1th 3omin, em média.
Cada sala propos 4 rodadas de discussao em uma espécie de mesa
redonda, a partir das perguntas selecionadas, da seguinte
maneira: 5 estudantes debatiam a questdo apresentada pelo
mediador, como voluntarios ou sorteados pelo mesmo; neste
momento, as/os demais participantes assistiam as
argumentacoes. Na dinamica, o “circulo” girou com a alternancia
de debatedores e perguntas.

Para maior interacdo, a sugestdo dada foi para que as/os
debatedores abrissem as cameras; os outros nao, podendo
participar da discussao pelo chat da plataforma. Ao longo do
debate promovido por cada pergunta, a/o mediador/a observando
que a mesma poderia ser mais discutida, fazia intervencoes e
provocacdes ao grupo. De fato, os mediadores favoreceram o
dialogo, incentivando as/os participantes, apresentando a
questao, relendo-a e as vezes intervindo com breves colocacoes

134



sobre o assunto em pauta, bem como na coordenacdo do
revezamento dos debatedores, sobretudo, na contagem do tempo
dedicado a cada pergunta, por volta de 4 a 7 minutos. A vista disso,
decidimos avaliar o “I Circulo de debates Pedagogia do Oprimido”,
por meio de um questionario digital, que sera discutido no
proximo topico.

Questionario avaliativo sobre o Circulo de Debate

O formulério continha duas secOes, a primeira com questoes
objetivas relacionadas a metodologia, e a segunda, com questées
abertas de carater mais subjetivo que buscavam a contribuicao da
atividade na formacdo profissional e humana das/os
participantes. A época da resposta ao questionario havia 53
estudantes participantes do programa PIBID-ARTE: 11 de artes
visuais, 14 de danca, 13 de musica e 15 de teatro. Destes, 44
pibidianas/os responderam o questionario: 10 estudantes de Artes
Visuais, 13 de Danca, 11 de Msica e 10 de Teatro, perfazendo uma
participacao de 83% do total de pibianos(as).

Quanto a metodologia do Circulo, do total de 44 respondentes, 25
a consideraram excelente; 18 boa e 1 estudante achou ruim. De
modo geral, as/os estudantes destacaram a partilha do
conhecimento, a ampliacdo das perspectivas, a participacao de
todas/os, a possibilidade do debate com estudantes de outras
linguagens artisticas. No entanto, a estudante que considerou a
proposta ruim, nao explicou o motivo.

Com relacdo ao tempo da atividade, as (os) pibidianas/os
consideraram em média bom, isto é, o tempo de uma hora e meia
destinado ao debate foi suficiente. Quanto a mediacao, 41
respondentes consideraram que as/os docentes mediadores/as
deveriam participar com mais questionamentos, a fim de motivar
a conversa, em contrapartida, 3 participantes sugeriram que as/os
mediadores deveriam apenas apresentar as questoes.

Ao ser indagado se a escolha dos (as) estudantes debatedores(as)
no momento do debate deveriam ser por indicacdo do(a) docente
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mediador (a), ou os (as) estudantes se apresentarem
voluntariamente, 23 dos 44 respondentes consideraram que estes
(as) devem ser voluntarios(as), para que aquele(a) que se sente
desconfortavel nao se sinta exposto(a). No entanto, 17
respondentes consideraram que no momento do debate, fosse a
principio a escolha de voluntéarios (as), e, indicados(as), caso nao
houvesse o numero minimo de debatedores(as); ainda, 4
respondentes apontaram que os debatedores(as) deveriam ser
sorteados.

Antes da realizacao no Circulo de Debate, os grupos de estudos
promoveram discussoes dos temas principais da obra Pedagogia
do oprimido a partir dos capitulos do livro, quais sejam:
Justificativa da pedagogia do oprimido (Cap. 1); A concepc¢ao
bancaria da educacdo como instrumento da opressdao. Seus
pressupostos, sua critica (Cap.2); A dialogicidade, esséncia da
educacao como pratica da liberdade (Cap. 3) e A teoria da acao
antidialogica (Cap. 4), sobre os quais foram elaboradas as
perguntas que nortearam as discussoes do circulo. Ao serem
indagados(as) sobre a importancia destas reflexoes, a maioria (34
respondentes), consideraram que estas foram indispensaveis,
para a compreensao do livro, enquanto 10 apontaram que estas
atuaram como facilitadoras, mas que se “virariam sem elas” no
debate do Circulo.

Ainda neste sentido, de preparar melhor os(as) estudantes para os
encontros no circulo, alguns grupos de estudos promoveram um
encontro, caracterizado como um ensaio prévio ao circulo.
Perguntado aos (as) pibidianos(as) sobre esta atividades, 29 dos
44 respondentes afirmaram que este foi bom para entender
melhor e perder o medo; 1 respondeu que a participacao no ensaio
foi muito produtiva e deu vontade de experimentar a dindmica
para outros assuntos; 11 apontaram que o seu grupo nao fez esse
ensaio e 2 afirmaram que a participacdo no ensaio nao teve
importancia na sua preparacao para o Circulo.

Na sequéncia, foi indagado aos estudantes o que eles destacariam
como ponto mais interessante da atividade. Estes destacaram a
participacao de estudantes de outros cursos da Unespar em uma
mesma sala, a oportunidade de poder trocar experiéncias, outras
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percepcgoes e diferentes estudos. De fato, essa interseccdo das
diferentes 4reas entre varios estudantes da licenciatura, contribui
para o conhecimento conjunto produzido, uma vez que todas/os
trazem praticas do seu cotidiano que podem ser pensadas junto de
outros lugares. Apontaram também que, nas discussoes
emergiram pontos e visoes interessantes para com as questoes
publicas importantes relativas ao campo da educagdo, uma
instituicdo publica discutindo educacdo emancipadora de um
modo horizontalizado, ouvindo, sobretudo as/os estudantes.

Em seguida foi solicitado aos participantes sugestdoes para a
melhoria da proposta. As respostas apontadas se referem ao
circulo acontecer de modo presencial, e de promover dias
diferentes de debates para quem quiser poder participar de outras
salas de discussao, por exemplo, um subprojeto perguntando ao
outro, sem nimero maximo de participantes e sem sorteio, e mais
tempo de debate com sugestao de até de duracao de 3 horas para
se aprofundar nas respostas para que as pessoas se sintam livres
para poder responder. Outros sugeriram que o debate deve ser
mais objetivo ao falar de determinados assuntos, assim tornando
o debate mais dinamico, incluindo mais a participacdo de quem
esta coordenando o debate, deste modo, a mediacao poderia ser
mais controlada para a exposicao de cada ideia dos estudantes
com o objetivo de organizacao dos raciocinios. Por fim, muitos
afirmaram que atividade é muito motivadora e sugeriram que esse
evento deve continuar sempre que possivel.

Ap0ds as perguntas sobre os destaques da atividade e sugestoes foi
solicitado aos estudantes que respondessem se a participacao no
circulo trouxe algum aprendizado, ao que 100% dos participantes
afirmaram que sim e de maneira geral os motivos foram que a
experiéncia foi enriquecedora porque a partir do didlogo se
constr6oi um pensamento mais forte. Além disso, foi destacada a
reflexdo sobre os conceitos do livro e os pontos de vista diferentes
sobre o texto de Freire, e também sobre como os colegas enxergam
a educacao, o pais e a sua propria posi¢ao de estudantes e dos
educadores. Outros(as) destacaram que debater, dialogar, trocar e
compartilhar informacoes e experiéncias com as outras pessoas,
expandiu o alcance do que havia sido construido apenas com a
leitura, e ao responder as perguntas criou-se um dialogo e ao
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mesmo tempo discussoes em grupo que estimulou a vontade de
estudar.

O circulo proporcionou ainda, de acordo com os respondentes,
fortalecimento dos saberes, possibilidade de mudar algo no nosso
pais através da educacdo, mas a0 mesmo tempo, a percepcao de
que a pratica é dificil, porque nem sempre sao perceptiveis os
padroes de dominagdo. De fato, o circulo proporcionou uma
reflexdo sobre o posicionamento da/o docente perante as
imposi¢oes sociais.

Em seguida, no questionario foram formuladas trés perguntas a
respeito de Paulo Freire. A primeira indagava o que os(as)
estudantes conheciam sobre Paulo Freire. Alguns (algumas)
responderam que tinham conhecimento raso e, sem
conhecimento aprofundado sobre as teorias, tendo estudado
superficialmente a abordagem de educacdo de Paulo Freire pelo
projeto PIBID e pela universidade. Outros, mesmo afirmando que
conheciam um pouco mais, consideraram que estas atividades
(leitura, reflexdes, rodas de conversas e debate no Circulo),
propiciou ter a dimensdo da importincia deste educador,
considerado o "pai" da educacao.

Na sequéncia, a pergunta foi elaborada a partir de uma afirmacao
“Hoje Freire é muito demonizado. Vocé diria que o trabalho lhe
permitiu...”. Os(as) pibidianos (as) deveriam escolher entre as
seguintes opcoes: 1) interessar-se pela obra para ler outros titulos
do autor; 2) repensar a educacao que recebeu e o papel da/do
professora/professor; 3) concordar com essas criticas e 4)
discordar das criticas lhe apresentando a perspectiva que o autor
defende, interessar-se pela obra para ler outros titulos do autor,
repensar a educacdo que recebeu e o papel da/do
professora/professor. Dos 44 respondentes 12 (27,28%)
escolheram a primeira opcao, 14 (31,81%) escolheram a segunda
opcao, 4 (9,10%) a terceira e 14 ( 31,81%), a quarta opcao. Estes
nimeros evidenciam que a minoria concorda com esta afirmacao,
e que estas atividades a respeito de Paulo Freire oportunizaram
para que os(as) estudantes expandissem seus conhecimentos, se
interessassem por outras obras do autor e repensarem a educacao
e o papel do(a) professor(a).
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A tltima questao do questionério, de carater dissertativo, parte da
seguinte afirmacao: Vocé diria que o Circulo pode ser relacionado
a esta frase "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo"
(FREIRE, 1987, p.79)?. Dos 44 respondentes, 41 (93,18%),
afirmaram que sim, 1 (2,27%) respondeu que nao e 2 (4,55%) nao
responderam a pergunta. De maneira geral, aqueles que
concordaram apontaram que esta é uma das premissas do autor e
foi exatamente o que aconteceu. Cabe destacar as seguintes
respostas: “Cada um traz uma bagagem de ensinamentos
diferentes e quando lidamos com pessoas diferentes, aprendemos
um novo jeito de ver o mundo e entrar em contato com ele.” e
“Com certeza essa citacdo de Paulo Freire tem seu significado e
claramente ocorreu neste evento, pois todos nos educamos
simultaneamente, sem haver uma resposta certa e concreta para
as perguntas, sem ocorrer direcionamentos ou repressoes, foi um
momento de aprender e ensinar, onde todos nos inspiramos uns
aos outros e nos sentimos acolhidos e incentivados a melhorar e
repensar nossa pratica docente.”

Ao propor o Circulo, sabiamos das possiveis dificuldades de
mediar em plataforma digital, devido a maneira distinta de
interacdo entre os debatedores. As perguntas que os estudantes
elaboraram representavam inquietacoes de leitores que, até entao,
pouco ou quase nada sabiam sobre Paulo Freire. De fato, essa
leitura que contribuiu para a elaboracao das perguntas era intima
e, de certa forma, contraria ao carater publico do debate.
Justamente por esse fator experimental proposto aos estudantes e
docentes, imaginavamos que o debate seria tenso, permeado de
siléncios.

De maneira oposta, o resultado foi surpreendente: ao término da
atividade, as/os estudantes comecaram a conversar a respeito dos
assuntos discutidos nos grupos de WhatsApp. O carater
interdisciplinar do Circulo, a oportunidade de troca com colegas
de outros cursos, a revisao de suas leituras, a mescla de suas
memorias estudantis as observacoes que hoje fazem como
licenciandos, aparecem nas respostas da segunda secao do
formulario, inclusive com posicoes politicas referenciadas no
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autor da Pedagogia do Oprimido.

Diante dos resultados, compreendemos que o conhecimento e a
reflexdo sobre o pensamento freireano promoveu distinta
capacitacdo das/os discentes comprometendo-as/os no
desenvolvimento de uma educacao libertadora, baseada na critica,
no didlogo e no pensar livre. Neste sentido, o trabalho realizado
pelo PIBID é de suma relevancia por estimular esses futuros
educadores a realizacdo do trabalho pedagogico com as distintas
linguagens artisticas, amparado na reflexao sobre o contexto da
escola, dos futuros educandos, e a si mesmos como
corresponsaveis pela transformacao da realidade.
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