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Epigrafe

“Ser 0 que se é

Falar o que se cré

Crer no que se prega

Viver o que se proclama

Até as ultimas consequéncias”.
Dom Pedro Casaldaliga

“A linguagem é também um lugar de luta” bell hooks



RESUMO

Esta pesquisa tem como finalidade analisar se o debate de género esta previsto nos
cursos de licenciatura da UNESPAR — Campus de Unido da Vitoria. O objetivo do
trabalho é compreender como, a partir dos documentos e das praticas docentes, 0s
debates de género sdo abordados nos cursos, seja de forma paralela as disciplinas ou em
outras atividades (projetos, eventos etc), no periodo entre 2020 e 2023.Tal abordagem é
necessaria quando analisamos que, a priori, a Universidade é a principal formadora de
professoras e professores em Unido da Vitéria — PR, Porto Unido — SC e regido. Para a
construcdo da pesquisa, primeiramente foi feito um levantamento bibliografico sobre as
ondas do feminismo e como influenciaram nas conquistas das mulheres, principalmente
na educacdo, contribuindo com a ampliacdo dos debates de género. Também foi
elaborada uma pesquisa junto dos documentos orientadores da educac¢do no Brasil, e
como o0s debates de género sdo abordados nesses espacos. Além disso, para
compreender a abordagem sobre género nos cursos de licenciatura da UNESPAR —
Campus de Unido da Vitdria, foram feitas investigacbes a partir dos documentos
orientadores dos cursos, 0s Projetos Pedag6gicos, e também por meio das partilhas de
estudantes, colhidas através de um questionario online. Essa andlise simultanea
contribuiu para melhor compreenséo dos sujeitos e sujeitas que constroem o dia a dia da
universidade, além de permitir algumas analises sobre as formas como os debates de
género sdo tecidos na formacdo académica dos/as estudantes, bem como entender a
influéncia da formacdo escolar basica neste processo. Foram colhidas partilhas de
amostras aleatorias, tracando um perfil estudantil universitario, e compreendendo como
as suas experiéncias anteriores, e sua futura projecdo profissional, atravessam de forma
interseccional uma formacdo docente integral, com horizontes expandidos e que
possibilitem espacos para os debates de género tanto na escola, quanto na academia.

Palavras-chave: Feminismo; Género; Educacdo libertadora; Formacdo Docente;
Interseccionalidade.



RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es analizar si el debate de género esta incluido en los
cursos de grado de UNESPAR - Campus Unido da Vitoria. El objetivo del trabajo es
comprender cdmo, a partir de los documentos y de las practicas pedagogicas, se abordan
los debates de género en los cursos, ya sea en paralelo a las disciplinas o en otras
actividades (proyectos, eventos, etc.), en el periodo comprendido entre 2020 y 2023.
Este abordaje es necesario cuando analizamos que, a priori, la Universidad es la
principal formadora de profesores en Unido da Vitoria - PR, Porto Unido - SC y en la
region. Para llevar a cabo la investigacion, se realizd, en primer lugar, un estudio
bibliografico sobre las olas del feminismo y como han influido en las conquistas de las
mujeres, especialmente en la educacion, contribuyendo a la ampliacion de los debates
de género. También se investigaron los documentos rectores de la educacion en Brasil y
como se abordan los debates de género en estos espacios. Ademas, para comprender el
abordaje de género en los cursos de grado de UNESPAR - Campus Unido da Vitoria, se
investigd a partir de los documentos orientadores de los cursos, los Proyectos
Pedagogicos, y también de los comentarios de los alumnos, recogidos por medio de un
cuestionario online. Este analisis simultaneo contribuy6 a una mejor comprension de los
sujetos que componen el dia a dia de la universidad, ademas de permitir algunos analisis
sobre las formas en que los debates de género se entretejen en la formacion académica
de los estudiantes, asi como comprender la influencia de la escolaridad basica en este
proceso. Se recolectaron acciones a partir de muestras aleatorias, delineando un perfil
del estudiante universitario y comprendiendo como sus experiencias previas y su futura
proyeccion profesional se entrecruzan en una formacion docente integral, con
horizontes y espacios ampliados para los debates de género tanto en la escuela como en
la academia.

Palabras clave: Feminismo; Género; Educaciéon liberadora; Formacion docente;
Interseccionalidad.



Lista de Siglas

BM — Banco Mundial

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEDH — Centro de Educacdo em Direitos Humanos da UNESPAR
CELEM - Centro de Linguas Estrangeiras Modernas

CONAE - Conferéncia Nacional da Educacéo

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

ESP — Escola sem Partido

FAFIUV - Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria
INEP — Instituto Nacional de Pesquisas

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LGBT - Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transsexuais.

MEC — Ministério da Educacao

NESPI — Nucleo de Educacdo Especial Inclusiva

NERA — Nucleo de Educaco para Relacdes Etnico-raciais

NERG — Nucleo de Educacgdo para Relag6es de Género

ONU — Organizagéo das Nacgdes Unidas

PCN — Pardmetro Curricular Nacional

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PJ — Pastoral da Juventude

PNDH — Plano Nacional de Direitos Humanos

PNE - Plano Nacional da Educacao

PNPM — Planos Nacionais de Politicas para Mulheres

PPC — Projeto Pedagogico do Curso

PPI — Projeto Politico Institucional

PROFEI — Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede
Nacional

PROF-FILO — Programa de Mestrado Profissional em Filosofia
UEPG — Universidade Estadual de Ponta Grossa

UNE — Uniédo Nacional dos Estudantes

UNESCO - Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNESPAR — Universidade Estadual do Parana

UNICEF - Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia



Lista de Imagens

Imagem 1 - Fachada da UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria............cccccevvvennnne.
Imagem 2 - Arte usada na capa do QUESLIONANTO...........covrererieiriieieese e,



Lista de Figuras

Quadro 1 - Pseudénimos dos/das estudantes e informacdes gerais

Tabela 1 - Perfil dos/das estudantes que responderam ao questionario.........................



Lista de Graéficos

Grafico 1 - Quantidade de alunos/as por faixa etaria na UNESPAR - Campus de Unido
da

V10 ] I FO SRS PP PR PR 64
Grafico 2 - Quantidade de alunos/alunas por raca/cor na UNESPAR - Campus de Unido
(0L IV 4 (o] ¢ T USSR 67
Gréfico 3 - Quantidade de estudantes por sexo na UNESPAR - Campus de Unido da
[ 10 ] - F SRS PR PSRRI 68
Gréfico 4 - InformacGes sobre tipo de instituicdo de formag&o. ...........cccceevivririrnnnee, 70

Gréfico 5 - Curso frequentado pelos/as estudantes que responderam ao questionario...72
Gréfico 6 - Periodo/ano dos cursos em que 0s/as entrevistados/as estao...................... 73

Grafico 7 - Violéncia de género N0 CAMPUS........ccuveiueeveieeriesieseesie e see e eeesrae e enne s 77



SUMARIO
APRESENTAGCAOD ....ooeeeeeeeeece ettt 11
LN ERI0] 51610710 IO 16

CAPITULO I — Educacéo e Género: a luta contida nas pesquisas e nos documentos
ALrAVES A NISTOFTA. ... cuiieiiiicee e bbb 23
1.1. O debate de género na terceira onda do feminismo no Brasil: o fim do século
XX, 0s encontros/conferéncias, a educacdo e as mulheres............cccoceviinieesienenn, 25
1.2. Respaldo e seguranca nas préaticas: o que alguns documentos referenciais para a

educacdo basica no Brasil dizem sobre o debate de género?..........c.ccccvvevveiiecienen, 30

CAPITULO Il — O papel da universidade na (des)construgdo do discente para o
AEDALE B GBNEIO ...t 37
2.1. A realidade da formacao do educador e da educadora: Qual o espaco garantido
para o debate de género nos cursos de licenciatura da UNESPAR — campus de
UNIAO0 08 VITOTTA .eveeiieie ettt 40
2.2. Eu falo, tu falas, eles/as ouvem, nds mudamos: a andlise dos Projetos
Pedagdgicos Curriculares (PPC) dos cursos de licenciatura da UNESPAR Campus

de Unido da Vitéria em busca dos debates de

CAPITULO III - A voz que ecoa (ou ndo) nos corredores: uma escuta de como o
debate de género reflete na formacao das(os) licenciadas(0s)..........ccccvvevverververnenne. 57
3.1. Metodologia da escuta das e dos eStudantes...........ccccvvereeieiierecrie e 59
3.2. Reconhecendo a unidade na diversidade: quem s&o as sujeitas e 0s sujeitos que
responderam O QUESTIONATTO. ........cvierieieesieieiee e 62
3.3. A realidade da formacdo das universitarias e dos universitarios da UNESPAR -

campus de Unido da Vitéria, no passado, no presente e no

1101 (0] (o TSRS 69
CONSIDERAGOES FINAIS........oooieieeeeeeee e enee s st ssnes s senensans 81
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ... oo en e, 87

ANEXOS .. 94



Apresentacao

“Quem falou que eu ando s6?
Nessa terra, nesse chdo de meu Deus
Sou uma mas ndo sou s6” (Sued Nunes)

Encontrar uma motivacdo para tecer uma pesquisa talvez seja um dos grandes
incentivos para ndo desistir dela pelo caminho. A minha tem nomes, rostos, historias e
lugares. Porém, para compreendé-los, € preciso antes ter ciéncia de como eu, sujeita, me
(des)construi.

Sou filha da Marivone e do Sérgio, a primogénita, nascida no dia do aniversario
da mée, aos vinte e sete de dezembro de 1994. Por isso, talvez, uma amante dos dias de
Ver&o.

Creio fielmente que sou semente daquelas que me antecederam. Por isso é
importante frisar que faco parte de uma geracdo de professoras. Minha avO materna,
dona Natélia, foi professora de escola multisseriada por um bom tempo, depois vindo a
atuar na educacdo infantil do municipio de Porto Vitdria - PR, onde era concursada.
Incentivando assim a filha, que desde nova auxiliava na creche, e posteriormente
concluiu o magistério e trabalharia no mesmo municipio. Sendo assim, minha semente
foi plantada em um chéo fértil. De mulheres independentes, que viam na educagdo o0
futuro e que me inspiraram a ser curiosa.

Falando em chdo, a infancia foi construida em meio aos potreiros, pomares e
animais. A vida na chacara se tornou rotina depois da separacdo dos meus pais, quando
fui por um periodo morar com meus avos maternos. E foi ai que a literatura tomou meu
coragdo. A vida no interior, no inicio dos anos 2000, era tranquila. Uma das Unicas
distracdes tecnoldgicas era a televisdo, que o0 nono controlava programas e horarios, e o
telefone que chegou anos depois, e que raramente era usado.

Entdo, quando ndo estavamos tratando dos animais, ajudando nas hortas ou
brincando no terreno, era necessario encontrar passatempos dentro de casa. Falo no
plural porque no penultimo ano do século XX (que engragado falar isso, parece que foi
héa tanto tempo), eu ganhei um irméo, o Mauro, que embora quatro anos mais novo que
eu, foi meu companheiro nas primeiras aventuras. Porém, prosseguindo, entre
atividades reservadas as meninas do interior, passei a aprender bordado, costura, trico e
croché, para montar meu enxoval, segundo minha nona, que coordenava tudo para

queficasse “no capricho”.
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Entretanto, foi nos livros que meus dias se tornaram mais coloridos. E nunca
esquecerei 0 primeiro, que trago na pele (literalmente, em forma de tatuagem): O
Pequeno Principe. O livro entregue pela professora Célia, a4 na quarta série, foi minha
primeira experiéncia literaria, passei dois dias hipnotizada nas viagens daquele pequeno
menino de cabelos loiros, sua rosa (Unica no mundo entre outras mil), uma raposa, um
aviador, os baobés e tudo mais. Cheguei na segunda-feira animada para compartilhar, e
dali em diante, os livros foram meu passaporte para varias outras aventuras.

Logo apos, a vida no campo ficou para tras, precisamos vender a chacara, pois
meus avos ja tinham certa idade, e ndo conseguiam mais dar conta de todo servico.
Fomos entdo morar no “Porto”, mais especificamente no bairro Santa Rosa em Porto
Unido - SC. Foi onde, em 2005, iniciei minha historia de amor com a minha escola,
Antbénio Gonzaga. Dentro da escola eu sempre me aventurei a conhecer todos os
espacos, sejam eles culturais ou politicos, e meus livros. Ah, a biblioteca era meu lugar
favorito, passei muitas horas 14, lendo, emprestando e devolvendo. Foram 8 anos entre
fanfarra, volei, jazz, clube de histéria, Centro de Linguas Estrangeiras Modernas —
CELEM de Espanhol, projetos sobre o meio ambiente, coral e o grémio. Este Gltimo
inspirou meu interesse pelos movimentos sociais, € por buscar um espago para mim,
onde eu me identificasse. Foi 0 que possibilitou participar do Conferéncia Nacional da
Educacdo - CONAE 2010, na sua fase estadual, em Floriandpolis, representando o
Nucleo de Educacdo de Canoinhas, logo aquela adolescente que nunca havia saido
sozinha, estava em uma grande universidade, debatendo educacdo com outros/as
adolescentes e jovens.

Nesse meio tempo, mais especificamente em 2006, chegou o cacula, o Tchello,
por parte de mae, e a novidade de um bebé naquela casa foi incrivel. Porém, como irméa
mais velha, também havia responsabilidades, logo, minha mée teve que retornar o mais
breve possivel para o trabalho, e eu fiquei responsavel por cuidar daquele menininho
que chegava. Foram varios quilémetros rodados em uma bicicleta com cadeirinha para o
bebé, entre caminhos para a creche, postinho de salde e parquinhos.

Com a conclusdo do terceiro ano do Ensino Médio, veio a duvida sobre o que
cursar. Iniciei o curso de Farmacia em uma instituicdo privada, porém ndo consegui
bolsa, e ndo pude continuar. Na esperanca de fazer algo parecido me aventurei durante 2
anos no curso de Quimica, na antiga Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras

de Unido da Vitoria — FAFIUV, entretanto, compreendi efetivamente que ndo sou uma
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pessoa apta as ciéncias exatas, definitivamente, ndo era o meu forte. Porém, algo mexeu
comigo nesta experiéncia. Para minha permanéncia no curso adentrei ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, e pude estar por 1 ano em sala
de aula, montar planejamentos, estar com os/as alunos/as, e aquilo me atravessou
profundamente, eu soube que aquele era 0 meu lugar.

Além disso, em meados de 2013, eu que j& participava de outros espagos dentro
da Igreja Catolica, fui convidada para um encontro com jovens. Pensei, por que ndo? E
fui. Foi entdo que em meio aquela grande arquibancada do Centro de Eventos em S&o
José - SC vi um povo animado, cantando, movimentando umas bandeiras vermelhas, e
senti o coracdo arder. Foi 0 meu primeiro contato com a Pastoral da Juventude - PJ, e
mal sabia que jamais seria a mesma.

Entretanto, além de eu ndo me encontrar no curso de graduagdo, naquele 2014 “a
voz do anjo sussurrou no meu ouvido”, como diria Alceu Valenga, e 0 meu pequeno
Gabriel veio a0 mundo. Entdo resolvi largar a faculdade, acabei me afastando aos
poucos da PJ, fui morar com o pai do meu filho, trabalhar no comércio e seguir minha
vida daquela forma. Ser mée foi uma experiéncia complicada, porém renovadora, todos
os dias eu via motivo para lutar por conta de um sorrisinho banguela. Foi entdo que eu
percebi que havia me acomodado, 4 anos haviam passado e eu nada tinha feito, onde
estavam meus sonhos entre aquela rotina imutavel?

Logo, com o incentivo do meu pai, surgiu a oportunidade de voltar a estudar.
Um curso semipresencial, pela Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, porém
havia apenas 3 cursos para escolher: Pedagogia, Educacdo Fisica e Letras Portugués-
Espanhol. Novamente a ddvida bateu, mas meu amor pelos livros e meu curso de
espanhol no Ensino Médio, me fizeram dar uma chance ao curso de Letras. Enfim,
passei no vestibular e a rotina mudou totalmente, pois agora eu precisava de tempo para
estudar.

Me reaproximei da PJ, e com ela um marco na minha vida tomou cor: a
Campanha Nacional Contra os Ciclos de Violéncia Contra a Mulher. A maior
formadora de liderancas do Brasil se reuniu para discutir a vida das companheiras e
denunciar a violéncia, a fim de proteger as mulheres. Foi entdo que percebi que a
formagéo integral que a PJ me proporcionava era para que eu conseguisse levar esses
gritos e lutas para a sociedade.

Enfim, esses eventos fizeram com que aquele 2018 me desse esperanga, porque

afinal, apesar dele, amanh& seria um novo dial
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E foi! A primavera chegou e com ela muitas mudangas, eu me separei, a
pandemia chegou e me desestabilizou totalmente, eu conclui a graduagdo, mudei de
emprego, me entreguei a PJ de corpo e alma e consegui finalmente me enxergar, para
me entender.

Entre todo esse processo me aprofundei no debate de género, muito inspirada
pela PJ e pelas gurias que caminhavam ao meu lado, era preciso construir caminhos
para um novo mundo possivel, onde nele houvesse vida em abundéncia as
companheiras. Foi nessas andancas que conheci um rouxinol em forma de pessoa, ou
seria uma sereia? Uma doce e forte mulher, que usava o encanto da sua voz e do seu
sorriso largo para denunciar, para informar e incentivar aquelas e aqueles que
estivessem dispostos a ouvir. Essa minha amiga teve papel fundamental na minha
construcdo e identificacdo enquanto mulher, mae e feminista. Sua amizade rompia a
barreira da distancia, e se apresentava no cuidado de envio de artigos, cancdes e
mensagens. Porém, ninguém esté seguro, ser mulher neste mundo é perigoso!

Foi entdo que vitima de um assédio, descredibilizada, depressiva e machucada,
ela tirou a prépria vida. Vitima de uma sociedade machista, de um sistema hierarquico
clericalista e misogino, do esgotamento psicoldgico e mental de um crime que foi
deixado por debaixo dos panos. Porém, levo na memdria a sua voz doce e potente me
dizendo: “Nega! Tu tem que falar, n6s temos que defender as gurias, informar elas.
Precisamos de mulheres falando sobre mulheres”. E assim eu decidi fazer, por ela, por
mim, por nosotras.

Eu precisava continuar estudando, afinal, na defesa do meu TCC, a professora
Marisol falou que trabalhar com violéncia contra a mulher na escola é necessério,
porém, era preciso refletir se havia pessoas aptas a trabalhar isso em sala de aula. E
primeiramente eu culpabilizei os professores e as professoras, entdo ela me alertou: “tu
poderia se aprofundar nisso, ndo devemos jogar tudo nas costas do professor”. E como
um sinal da divina Ruah, a chance apareceu. Uma p6s-graduacdo publica e presencial,
perto de casa, seria essa a oportunidade que eu esperava?

A poés-graduacdo em Dindmicas Regionais: natureza, sociedade e ensino da
UNESPAR — Campus de Unido da Vitdria foi o lugar que me formou professora. Um
espaco onde eu pude me reafirmar, reconhecer e reaprender, e isso de forma coletiva.
Foi entdo que minha orientadora maravilhosa topou o desafio de responder a pergunta

da professora Marisol.
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Em culminancia, larguei meu emprego de carteira assinada e fui conquistar um
sonho: ser professora. E para a minha felicidade, minha primeira experiéncia em sala de
aula foi na minha escola do coracdo. Voltei ao Antonio Gonzaga, agora, engquanto
docente, enfim em casa.

Para finalizar, gosto de contextualizar minha vida tal como uma colcha de
retalhos, sou parte daquilo que me atravessa, das marcas, das pessoas, das experiéncias.
Devo a PJ toda minha formagdo politica e social, minha vontade de rumar a essa
sonhada civilizacdo do amor. Ao meu filho devo a resisténcia e o recarregar da energia,
ser mée do Gabriel é revolucionario. A educacdo, a pesquisa e & escola devo minha
vontade de ser mudanca, de ndo conseguir ficar parada, de acreditar que € possivel.

Sou parte de muitas mulheres, das minhas ancestrais, das minhas professoras,
das minhas alunas, das minhas Marias (minha rede de apoio), das minhas amigas e
colegas. E é com elas, e por elas que sigo escrevendo, sigo pesquisando, porque essa €
minha forma de revolucédo, essa € minha arma para mudanca. Falar de mulheres, com

mulheres e para mulheres. Para que estejamos bem, e vivas, e respeitadas.
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INTRODUCAO

Ao pensar a pesquisa aqui detalhada enquanto uma colcha de retalhos
compreendemos cada assunto como sendo um desses retalhos. Nem todas as partes da
historia sdo iguais, pelo contrario, ha assimetria, cores e tecidos diversos, algumas
rusgas ou “imperfeicdes” na costura, porém, se bem amarradas se constréi um lugar
confortavel e seguro para fazer o cérebro trabalhar, concordando ou ndo com o que ali
foi construido. A linha que perpassa esses retalhos tem a funcdo de unir essas
informacdes de forma pontual e assertiva. Neste caso, o fio que une passa por Simone
de Beauvoir em Paris, vai a épocas diferentes com Joan Scott e Judith Butler, atravessa
a poténcia amorosa da educacdo segundo bell hooks, vem tecer junto com Guacira
Lopes Louro no sul do Brasil, e continua (trans)passando por véarias mulheres.

Falar da vida e do estudo de mulheres, de feminismo, género, educacéo,
violéncias e luta parece ser indissocidvel. E nesta pesquisa buscaremos fazer isso
tracando um alinhavo desde o inicio das lutas feministas e do conceito de género, até os
debates tracados em uma universidade publica que forma mulheres e homens para a
docéncia.

Para isso, 0 primeiro movimento é compreender o problema que motivou esta
pesquisa. Pensar 0 espaco escolar como um lugar de transformacdo social, onde as
sujeitas e 0s sujeitos, com seus diversos saberes, constroem relacdes e conhecimentos
através da partilha. E para isso, a figura do professor e/ou professora, com suas praticas
mediadoras, auxilia as/os estudantes nesta (des)construcéo.

Tendo esta ciéncia, sabe-se também da importancia dos Temas Transversais na
vida escolar destes sujeitos e destas sujeitas, uma vez que suas experiéncias atravessam
as teorias e as literaturas. Abordagens como sustentabilidade, salde emocional,
sexualidade, violéncia e género perpassam as disciplinas obrigatérias, e fazem parte do
cotidiano da escola.

O objetivo geral desta pesquisa tem como preocupagdo compreender como, a
partir dos documentos e das praticas docentes, os debates de género sdo abordados nos
cursos, seja de forma paralela as disciplinas ou em outras atividades (projetos, eventos
etc.).

Para melhor responder o objetivo geral, trés objetivos especificos foram
tracados, sendo eles: | - Compreender a importancia do debate de género para a

educacdo, e principalmente, para a formacdo de docentes; Il - Analisar as propostas
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curriculares dos cursos, verificando a oferta de debates relacionados a género, cidadania
e direitos humanos; 111 - Observar como o debate de género pode impactar na formagéo
inicial através de experiéncias dos/das estudantes.

Tendo em vista tais apontamentos, o primeiro passo para realizacdo desta
pesquisa foi buscar um aporte bibliografico solido acerca de debates sobre género e
educacédo, tendo como inspiracdo a pesquisa desenvolvida pela professora Fabiane
Freire Franca®, em sua tese de doutorado, que buscava verificar os conhecimentos sobre
o0 debate de género de professores e professoras do Ensino Fundamental. Tal pesquisa,
que se estendia desde sua dissertacdo de mestrado, teve como objetivo incentivar os/as
docentes a se questionarem sobre suas praticas acerca do tema, além disso, traz
inquietacOes sobre a necessidade de ampliar os debates de género, propiciando com que
os/as alunos/as que chegassem a graduacao ja tivessem tal conhecimento.

Também foram analisados documentos basilares da educagédo béasica no Brasil
como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s, Plano Nacional da Educagdo — PNE, e documentos informativos
criados sobre género e educacao.

Apbs o levantamento bibliografico, foram analisados os Projetos Pedagdgico
Curriculares — PPC’s dos cursos de licenciatura da UNESPAR — Campus de Unido da
Vitdria, uma vez que, tais cursos sdo os principais formadores de profissionais docentes
de Porto Unido da Vitoria e regido. Tal movimento teve como intuito compreender
como 0s cursos absorvem e oferecem debates acerca de direitos humanos, cidadania e
principalmente, género.

Uma terceira parte foi composta pela producdo de um questionario online, onde
alunos e alunas da UNESPAR — Campus de Unido da Vitéria partilharam suas vivéncias
sobre o debate de género com prospeccdes no passado, através das memdrias escolares,
no presente, através das vivéncias na universidade e no futuro, através dos anseios sobre
a préatica docente.

Esta Gltima parte, seria a priori, composta de entrevistas presenciais. Entretanto,

adversidades no processo, tanto climaticas?, como de ordem organizacional da

! Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringd - UEM/PR, atualmente professora do
colegiado de Pedagogia da UNESPAR - Campus de Campo Mouréo.

2 Durante aproximadamente 45 dias (entre 7 de outubro e 22 de novembro de 2023), as cidades de Unido
da Vitéria- PR e Porto Unido-SC foram atingidas por uma forte enchente, o rio Iguagu que corta as duas
cidades, tem normalmente 2,5m de profundidade, porém durante a catastrofe climatica, chegou a
assustadores 8,38m, correspondendo a terceira maior enchente da histéria da regido, afetando
aproximadamente 18 mil familias. Além de afetar grande parte dos/das alunos/as, professores/as e
funcionérios/as da universidade, que por vezes perderam tudo que tinham para as aguas, ainda havia a
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universidade impediram a realizacdo, sendo, pois, substituida a ideia inicial pelo
questionéario online.

Para melhor compreensdo, é relevante explicitar que esse trabalho utiliza do
género enquanto categoria historica e social, ndo enquanto determinacdo de dualidade
bioldgica, para este, utilizaremos a terminologia sexo. Tal acdo é firmada, para uma
discussdo de género que contempla a compreensdo comportamental dos sujeitos e das
sujeitas, partindo da cultura e da histéria, e ndo sobre padrdes biologicamente impostos
(Judith Butler, 1990; Joana Maria Pedro, 2005).

Outro fato consideravel, é de que ao longo do texto as referéncias bibliograficas
de escritoras/pesquisadoras mulheres serdo indicadas com o nome completo destas,
acompanhadas da inser¢do de suas profissdes/ocupagdes. Segundo a escritora inglesa
Virginia Woolf “pela maior parte da historia, ‘anénimo’ foi uma mulher” (2022, p. 15),
logo, é necessario tirar do anonimato figuras tdo importantes para a pesquisa,
contribuindo assim com a emancipacdo feminina durante a histéria mundial.

A pesquisadora inglesa Sara Ahmed (2002), pontua sobre a necessidade de, por
mais académica que seja a escrita, contextualizar com as experiéncias cotidianas, pois,
tal percurso traz “alma” ao texto. Fato que também ¢ fundamentado pela historiadora
catarinense Joana Maria Pedro (2005), que argumenta que garantir a escrita de mulheres
e suas historias é um poderoso meio de afirmar as lutas de género, tracando a pesquisa
pelo viés da pessoa silenciada, neste caso, das pessoas, as mulheres, em suas
diversidades e singularidades.

Para melhor entendimento do tema acima tratado, € necessario discutir o
conceito de género e como ele é apresentado a sociedade, principalmente entre os
séculos XIX e XXI. Segundo a sociologa Heleieth Saffioti (2009), o conceito de género
ndo nasceu com 0 movimento feminista, mas seu desenvolvimento foi influenciado e
impulsionado em grande parte por tedricas e ativistas feministas ao longo do século XX.
O surgimento do conceito de género esta intrinsecamente ligado a compreensédo de que
as diferencas entre homens e mulheres sdo moldadas por fatores sociais e culturais, e
ndo apenas por caracteristicas biologicas. Embora a no¢do de que os papeis de género
sdo socialmente construidos remonte ha varias épocas e culturas, a compreensédo
contemporanea de género como uma construcdo social comecou a se desenvolver mais
amplamente durante o movimento feminista do século XX. Tedricas e ativistas

feministas desempenharam um papel fundamental na elaboracdo desse conceito,

problematica de os 6nibus que trazem alunos/as dos municipios ndo chegarem a Unido da Vitéria devido
ao comprometimento das rodovias, afetando a trafegabilidade e a seguranca da sociedade como um todo.
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questionando as normas de género e defendendo a igualdade de direitos e oportunidades
para homens e mulheres.

Algumas dessas pesquisadoras sdo mundialmente conhecidas pelas suas
discussOes de género, e ganharam espacos consideraveis tanto nas cabeceiras das camas
de mulheres, com suas obras fisicas, ou também nos debates, através de novas
pesquisadoras e novos pesquisadores na area de género.

Segundo a filésofa Simone de Beauvoir (1967), é necessaria uma andlise profunda
e abrangente sobre a condicdo das mulheres na sociedade, examinando as razdes
historicas, sociais, culturais e filoséficas que provocam a opressdo das mulheres e a
construgdo de papéis de género. E importante também ressaltar que a parisiense Simone
de Beauvoir desafia as noc¢Oes tradicionais de feminilidade e masculinidade,
promovendo a idéia de que a liberdade e a autonomia devem ser alcangcadas por meio da
igualdade de género.

Algum tempo depois a professora e historiadora Joan Scott (1986), publica um
artigo que discute a importancia de considerar o género como uma categoria analitica
que molda relacdes de poder e estruturas sociais. Scott argumenta que o género é uma
construcdo social que influencia todas as esferas da vida, e ndo uma caracteristica
natural ou fixa.

Outra grande contribuinte destes debates é a tedrica Judith Butler (1990), que
argumenta que o género é uma performance cultural, um ato repetitivo e ritualizado que
sustenta a ilusdo de um nucleo interno e estavel do eu. Ela introduz o conceito de
performatividade de género, um conceito central na teoria queer?, que destaca como as
normas de género sdo continuamente reforcadas e contestadas por meio de atos
cotidianos (Butler, 2015). Para Judith Butler (1990), a prépria determinacdo de Simone
de Beauvoir que diz que ser mulher é uma escolha faz parte de uma performance, pois
ndo trata de fémea (termo biol6gico), mas do ser mulher, uma categoria cultural e social
construida através de relagdes de poder.

Com isso, o movimento feminista adota a categoria género para se referir a
debates relacionados aos estudos de/sobre mulheres, tomando visibilidade em escala

mundial, tornando-se um campo de estudo interdisciplinar que aborda questbes

3 A teoria queer é um campo interdisciplinar de estudo que examina as identidades de género, orientacGes
sexuais e as normas sociais e culturais relacionadas a sexualidade. Ela questiona as categorias binarias de
género e orientacdo sexual, desafiando as nog¢des tradicionais de identidade e buscando entender como as
normas sociais constroem e regulam as expressdes de género e sexualidade. Os estudos foram
desenvolvidos por nomes como Judith Butler e Michel Foucault (Butler, 2015).
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relacionadas a identidade, poder, desigualdade e diversidade de género em varias areas
académicas e sociais.

J& no Brasil, segundo Heleieth Saffioti (2009), nos ultimos 40 anos, o0 pais
testemunhou avancos significativos e debates complexos em relagdo as questbes de
género. Desde a década de 1980, movimentos sociais, académicos e ativistas
(principalmente do movimento feminista), tém lutado por direitos e igualdade de
género, o que resultou em mudancas substanciais na consciéncia social e na construgéo
de politicas publicas. Alguns dos principais marcos e temas dos debates sobre género no
Brasil ao longo dessas quatro décadas incluem um aumento na producdo académica no
que tange as questbes de género, com enfoque nas desigualdades sociais e na violéncia
contra as mulheres. No entanto, é importante observar que, ao longo desse periodo, o
Brasil também enfrentou desafios significativos, incluindo altos indices de violéncia de
género, discriminacdo e resisténcia cultural as mudancas nas normas de género.
Portanto, as discussdes sobre género tém sido polarizadas e politizadas, refletindo
diferentes visOes e valores na sociedade brasileira (Lourdes Maria Bandeira, 2014).

Um dos grandes nomes no debate de género é a historiadora Guacira Lopes
Louro, que em sua obra enfatiza a importancia de compreender o género como uma
construgéo social e cultural, influenciada por normas, valores e relages de poder. Ela
destaca a intersecdo entre género, sexualidade e educagédo, e como esses elementos se
entrelacam para moldar as experiéncias das pessoas na sociedade (Guacira Lopes Louro,
2023). A professora universitaria tem inimeras pesquisas voltadas a género e educacéo
e, por isso, torna-se uma das bases para esta pesquisa, em que destaca a importancia de
considerar o debate de género no contexto da educacéo, enfatizando como as normas de
género podem influenciar o acesso a oportunidades educacionais e a formacdo de
identidades dentro do ambiente escolar. Ela defende uma abordagem educacional que
promova a igualdade de género e que desafie os esteredtipos de género, permitindo a
todos os alunos e todas as alunas desenvolver plenamente seu potencial,
independentemente de sua identidade de género.

Trabalhar género na educacao é um dos pilares de uma educacdo para liberdade,
tal como nos provoca Paulo Freire (1979), onde o principio de educacéo libertadora esta
relacionado a uma abordagem educacional que visa promover a conscientizacéo critica,
a autonomia e a emancipacdo social. Esta perspectiva educacional enfatiza a
importancia de questionar estruturas de poder opressivas e promover a igualdade, a

justica social e a participagdo democratica, onde 0 pedagogo afirma que “educacgdo nio
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transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo
(Freire, 1979, p. 84).

A conexdo entre o conceito de educacdo libertadora e o conceito de género
reside no fato de que ambos buscam desafiar as normas sociais opressivas e as relaces
desiguais de poder. Ao promover uma educacdo que incentiva a reflexao critica sobre as
estruturas de poder e as desigualdades sociais, a educacédo libertadora pode contribuir
para a desconstrucdo de esteredtipos de género e para a promocdo da igualdade de
género.

Porém, outro ponto importante, e objeto principal desta pesquisa é a discussao
de género na formacéo inicial de professores e de professoras, que para Guacira Lopes
Louro (2004), pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem que respeite a
diversidade de identidades de género e que valorize a contribuicdo de todos os alunos e
de todas as alunas, independentemente de seu género. Além disso, os professores e as
professoras podem adquirir os saberes necessarios para reconhecer e abordar questdes
relacionadas as desigualdades de género, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
sensivel as necessidades da comunidade escolar.

A inclusdo de debates de género nas universidades visa preparar os/as futuros/as
educadores/as para lidar com a diversidade de identidades de género em sala de aula,
além de formar professores e professoras para promoverem uma educacdo mais
equitativa e sensivel as questdes de género. Isso envolve a discussdo de estereotipos de
género, a compreensdo das questdes de desigualdade e discriminacdo de género e a
promoc¢do de praticas pedagdgicas que incentivem a igualdade de oportunidades para
todos os alunos e para todas as alunas.

Contudo, cada universidade e cada curso de licenciatura tem autonomia, desde
que seguindo a legislacdo, para construir seus Projetos Pedagdgicos, as ementas e
planos de ensino de acordo com os pressupostos tedrico-metodoldgicos e concepcdes de
educacdo que sustentam cada area do conhecimento, o que ndo garante espago para que
os debates de género sejam contemplados, uma vez que este espaco formativo também
estd em disputa.

Portanto, este trabalho estd dividido em 3 capitulos. Sendo que o primeiro,
intitulado: “Educagdo e Género: a luta contida nas pesquisas € nos documentos NO
ultimo século”, cujo qual tem a fung¢do de elucidar como o debate de género vem se
fortalecendo com o movimento feminista, e se consolidando nos documentos

orientadores da educacdo nacional. Além disso, esse capitulo relembra alguns dos
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eventos e encontros em escala global que tracam o debate de género e educacéao entre o
final da década de 80 até os dias atuais.

J& o segundo capitulo, cujo titulo é “O papel da universidade na (des)construgdo
do discente para o debate de género”, busca compreender como a UNESPAR prevé o
debate de género em seus documentos, além de tracar um panorama sobre a
Universidade, seus cursos e seus PPC’s.

O terceiro e ultimo capitulo visa analisar a visdo de alguns/mas universitarios/as
sobre seus cursos, principalmente acerca das praticas docentes. Contudo, esse processo
de compreensdo também abrange a formacao inicial basica do/a estudante, entendendo
o/a sujeito/a como um todo. Logo, com o titulo de “A voz que ecoa (ou ndo) nos
corredores: uma escuta de como o debate de género reflete na formacdo das(os)
licenciadas(os)”, esse capitulo busca compreender como o debate de género influenciou
a formacdo bésica, como influéncia a formacdo académica atual e como futuramente

influenciara nas préticas docentes destes/as estudantes de licenciatura.
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CAPITULO | - EDUCACAO E GENERO: A LUTA CONTIDA NAS
PESQUISAS E NOS DOCUMENTOS NO ULTIMO SECULO

Historicamente, o conceito de sociedade é datado em torno de 8.000 a.C., e
desde remota época houve muitos nomes para designar mulheres que decidiam
organizar, argumentar ou ao menos pensar assuntos referentes & sua natureza.
Denominadas por esse modelo de organizacdo como sendo bruxas, hereges,
tumultuadoras, sufragistas e loucas. Portanto, dentro de uma sociedade misogina®, onde
eram compreendidas como submissas e inferiores, foram cacadas, desacreditadas e
mortas. Porém, ndo dadas por vencidas, continuam em sua propria organizacao
revolucionéria, e a partir de pequenas conquistas vdo tomando espaco na historia global.

Foi uma &rdua movimentagdo, onde conquistas como os direitos a trabalhar fora
de casa e ter acesso as escolas de educacdo bésica, fruto de inimeras manifestaces,
colaboram no processo de independéncia, ou mais, no processo de construcdo de um
pensamento critico, visto que um dos pilares da escola/universidade é a movimentacao
de ideias. Tal movimento de insurgéncia feminina ganha forca em meados dos anos
1960, quando a segunda onda do feminismo toma corpo no Brasil, influenciada pelos
movimentos estudantis e culturais, soma forcas na luta pela retomada dos direitos
democraticos®, que foram um impulso para fortalecer/dar inicio aos movimentos
sociais® na cidade e no campo. Para esse momento pode ser visto como um “feminismo
de resisténcia”, contra a sociedade, contra a igreja, mas sobretudo, contra a ditadura.

Segundo Guacira Lopes Louro (2000), é importante compreender que os debates
de género sdo fortalecidos neste contexto, o movimento reforca as bandeiras nas

reivindicagdes como abertura politica (tendo em vista que apesar do direito ao voto ser

4 Segundo o dicionério Aurélio: “Misoginia: substantivo feminino. Aversio, desprezo ou 6dio em relagio
as mulheres; preconceito ou discrimina¢do baseada no género feminino” (Ferreira, 2004). A misoginia
pode se manifestar de varias formas, incluindo discriminagdo, estereotipacdo, tratamento desigual e
violéncia baseada no género.

S Visto que entre os anos de 1964 e 1985 o Brasil esteve sob regime de golpe da Ditadura Militar. Essa
parte da historia representa o retrocesso quanto a dignidade humana marcada pela tortura de no minimo 2
mil pessoas (que foram noticiadas) por envolvimento com os movimentos pro-democraticos, sendo
assustador o nimero de mulheres submetidas a essa barbarie. Segundo a Arquidiocese de S&o Paulo
(1985), dos 7.367 militantes presos/as (cadastrados, salvo aqueles e aquelas ndo informados), 12% eram
mulheres.

6 Em 1963 os/as trabalhadores/as rurais se organizaram na luta pela reforma agraria, através de
representacfes como as Ligas Camponesas. Organizagdes que mais tarde resultaram na formagéo do MST
(Movimento dos Trabalhadores Sem Terra). Também sdo importantes, nessa época, as organizacdes
estudantis como os DCEs (Diretorios Centrais Estudantis), as UEEs (UniGes Estaduais dos Estudantes) e
a UNE (Unido Nacional dos Estudantes). No inicio dos anos 1970 também comeca a emergir as
organizaces pelos direitos dos povos negros e LGBT.
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conquistado em 1932 ainda havia grandes muros a serem derrubados, tais como, quem
tinha direito a votar, politicas publicas inclusivas para mulheres, além da sua
participagdo direta em cargos legislativos), direitos como divdrcio, liberdade sexual e
acesso abrangente a educacdo. Quanto a educacdo, Sarti (1989), ressalta que uma
discussdo paralela, era de que, o acesso deveria ser englobante, adentrando as novas
rodas sociais, uma vez que tal conquista estava acessivel, sobretudo, as mulheres
brancas e de classe média/alta, travando, desde sempre, uma luta dentro do proprio
grupo social quanto a desigualdade social enraizada em nosso pais.

Logo, os jornais e periddicos dessa época passam a ser extremamente
importantes, pois ddo inicio a registros sobre as discussdes dos chamados “estudos de
mulheres”. Parte significativa desse avanco critico-tedrico tinha o foco autobiografico e
descritivo, porém, ja pautava igualdade de direitos. Segundo Guacira Lopes Louro
(2011), tais estudos passam a ser objeto de debates estudantis e principalmente, iniciam-
se pesquisas cientificas sobre o tema, 0 que traz um peso de respeito e seriedade pela
comunidade académica. Além disso, o discurso deixa de ser apenas sobre as mulher
oprimidas, ou seja, ndo traz apenas as dores carregadas por toda subordinacdo, mas
comeca a trabalhar sobre as mulheres astutas e revolucionarias, sobre aquelas que se
cansaram de “obedecer” e tomam frente as decisdes que envolvem seus corpos e
trajetorias.

O tema parece tomar notabilidade em 1975, quando a Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU instituiu o “Ano Internacional da Mulher” e realizada a | Conferéncia
Mundial da Mulher, sob o lema: “Igualdade, Desenvolvimento e Paz”. O evento tinha
como principal objetivo tragar caminhos para a erradicagdo da discriminacao de género
e uma participacdo maior das mulheres na sociedade, o encontro contou com 133
delegacdes, destas, 85% eram representadas por mulheres. O evento torna-se periddico e
a proxima edicdo em Copenhague, no ano de 1980, traz em seu lema: “Educagio,
Emprego e Saude”, e como o proprio objetivo ja menciona a garantia de acesso a
educacdo de forma efetiva e igualitiria € uma das pautas debatidas, e sua discussdo
acaba refletindo no andamento dos debates de género posteriores a isso (ONU, 2011).

Como visto, os debates sobre género vao se aprofundando com o passar do
tempo, Guacira Lopes Louro (2000), relembra que género ndo surge com o feminismo,
porém é incorporado as suas lutas no decorrer da segunda onda, e principalmente

durante a terceira onda do feminismo, que € o tema do proximo subcapitulo. As
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discussOes apresentadas a seguir contextualizam os debates de género na modernidade,

e os frutos do trabalho das sufragistas.

1.1. O debate de género na terceira onda do feminismo no Brasil: o fim do

século XX, os encontros/conferéncias, a educacgao e as mulheres

Ao meu passado

Eu devo 0 meu saber, e a minha ignorancia

As minhas necessidades

As minhas relacdes

A minha cultura e 0 meu corpo

Que espago meu passado deixa pra minha liberdade hoje?
N&o sou escrava dele

Anavitdria part. Rita Lee — Amarelo, Azul e Branco.

Dentre as varias maneiras de descrever o feminismo, uma das mais cativantes
para mim ¢ a visdo de bell hooks’ (2000), que entende 0 movimento enquanto uma
revolucdo feminina onde as lutas sdo pautadas com base no amor e na solidariedade, e
ndo somente na aversdo a padres patriarcais socialmente impostos. Sendo assim, é
certeiro afirmar que todas as conquistas alcancadas se ddo gracas as lutas coletivas
travadas pelas companheiras, isto € fato. Porém, ao escrevermos ou lermos sobre o
movimento ¢ comumente utilizado o termo ‘“ondas” para designar o tempo ou o
momento em que dado fato acontece. O termo é utilizado como um marco histérico das
conquistas do movimento e o cruzamento de ideias com um objetivo comum. Gosto de
pensar que tal termo tem conexdo com “movimento” que seria fluido, maledvel e vital
como a agua, e as “ondas” como sendo esses picos no feminismo, representando o
poder do movimento quando avanca frente a novas reivindicacoes.

Ao longo dos anos, o feminismo tem passado por diferentes ondas, cada uma
com suas caracteristicas e objetivos especificos. Em suma, sdo compreendidas trés
principais ondas, porém uma quarta é defendida, segundo Olivia Perez e Arlene Ricoldi
(2019), seria a onda digital que vem crescendo nos dias atuais, utilizando da internet
como espaco de ativismo e informacdo. A primeira onda do feminismo compreende o
final do século XIX e inicio do século XX, inicialmente em paises como a Franga,

Reino Unido, Canadéa e Estados Unidos e posteriormente em escala global. Esse periodo

7 bell hooks foi uma escritora, educadora e ativista feminista negra americana. Hooks é considerada uma
das mais importantes teoricas feministas do século 20. Ela é conhecida por seu trabalho sobre raca,
género, classe e feminismo. Ela argumentou que o feminismo deve ser interseccional, levando em
consideracdo todas as formas de opressdo que as mulheres enfrentam (Smith, 2022).
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foi marcado pela luta das mulheres pelo direito ao voto e por melhores condicdes de
trabalho, segundo Barbara Smith (2008) esse momento é impulsionado pelas
sufragistas®. As feministas da primeira onda, como Susan B. Anthony e Emmeline
Pankhurst, concentraram seus esfor¢os na conquista de direitos politicos e legais basicos
para as mulheres.

J& nas décadas de 1960 e 1970, surge a segunda onda do feminismo, durante o
movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos. Esse periodo foi marcado pela luta
contra a discriminacdo e pela busca por igualdade de oportunidades em varias areas,
sendo algumas delas, de acordo com Ana Gabriela Tavares (2021), educacdo, emprego
e sexualidade. O movimento feminista da segunda onda trouxe a tona questfes como
direitos reprodutivos, violéncia doméstica e igualdade salarial. Feministas proeminentes
desta época incluem Betty Friedan, Gloria Steinem e Simone de Beauvoir.

Podemos entdo considerar que a terceira onda do feminismo comecou a emergir
na década de 1990 e continua até os dias atuais. Esta onda foi marcada por uma maior
diversidade de vozes e pela inclusdo de questdes interseccionais, reconhecendo que as
opressdes de género se entrelacam com raca, classe social, orientacdo sexual e outras
identidades. As feministas da terceira onda destacaram, para Rosemarie Tong (2014), a
importancia da representatividade, do empoderamento individual e da desconstrucéo de
esteredtipos de género. Mulheres como bell hooks, Audre Lorde e Chimamanda Ngozi
Adichie sdo algumas das vozes influentes dessa onda.

Os debates de género sdo lentos e gradativos, porém algumas estudiosas vao
ganhando visibilidade nesta &rea. E é surfando nesta terceira onda que o movimento
feminista comeca a utilizar género com mais forca para tratar de assuntos sobre
mulheres, partindo ndo da distin¢do bioldgica e dos 6rgdos sexuais/reprodutivos, mas
sim, como categoria analitica do termo. Um dos grandes marcos no debate de género é
pautado na obra de Joan Scott (1995), no qual a tedrica argumenta que o género é um
construto social e uma categoria de analise fundamental para a compreensdo das
estruturas de poder e das dindmicas sociais, e que embora 0s corpos sejam sexuados,
sdo também politicos e historicos, segregados em uma relagdo desigual de poder. Ao
examinar 0 género, busca-se entender como as normas e expectativas sdo criadas,
mantidas e transformadas nas sociedades, portanto, sua abordagem critica e seu trabalho

influenciaram o campo dos estudos de género e a forma como a histéria é escrita e

8 Garcia (2005) descreve o sufragismo como um movimento no fim do século XIX e inicio do século

XX que incentivava as mulheres a lutarem pelo direito ao voto, sendo assim cidadds mais ativas na
sociedade.

26



interpretada. Ainda segundo a autora: “género ¢ um novo tema, um novo dominio da
pesquisa historica, mas ndo tem poder analitico suficiente para questionar (e mudar) 0s
paradigmas historicos existentes” (Joan Scott, 1995, p. 76).

Tao importantes quanto as manifestacGes feministas destas ondas, sdo 0s espacos
existentes para que essas discussdes ndo apenas caminhem pelas ruas, mas também
adentrem nas academias e nos parlamentos. Neste sentido, iremos tomar conhecimento
de alguns encontros/eventos que aconteceram enquanto local de fala para os debates de
género em diferentes paises.

Uma aliada para a disseminacdo do debate de género em nivel mundial, ainda
que muito comprometida com a ordem vigente, ¢ a ONU, com a premissa de que “todas
as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos [...] sem distingdo de qualquer
espécie” (ONU, 1948, n. p). Em 1990, na Tailandia, acontece a Conferéncia de Jomtien,
onde se origina a “Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos”, evento financiado por
organismos mundiais multilaterais, como a Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, o Fundo das Nacgdes Unidas para a
Infancia — UNICEF e o Banco Mundial — BM. Neste proposito, entre os principais
pontos de debate se destaca a maior participacdo de mulheres e meninas na educacéo e a
eliminacdo de preconceitos (Brasil, 1990). Além disso, a Conferéncia chama atencéo
para as diferencas referentes a tracos étnico-raciais e que influenciam na educacgéo e no
estilo de vida das mulheres. J& em 1993, uma discussao paralela a esta ocorre em Nova
Delhi, onde o Brasil participa, juntamente com o grupo do E-9°, e sdo levantados pontos
como a urgéncia na alfabetizacéo, a ampliacdo de oferta e acesso a educacédo bésica e a
educacdo enquanto valor humano universal. Entretanto a chave de virada se da no
mesmo ano, porém, na cidade de Viena, na Conferéncia Mundial dos Direitos

Humanos, onde a igualdade de direitos as mulheres se destaca:

A igualdade de condigéo social e os direitos humanos das mulheres deverdo
ser integrados na tendéncia dominante das atividades de ambito geral do
sistema das Nacgfes Unidas. [...] A Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos realca a importancia do trabalho a desenvolver no sentido da
eliminacdo da violéncia contra as mulheres na vida publica e privada (ONU,
1993, n. p.).

A importancia do material sintese deste evento € indiscutivel na promogéo dos

Direitos Humanos, e neles esta o debate de género, onde pode-se destacar trechos como:

® Grupo dos paises mais povoados e com maiores indices de analfabetismo, composto por Bangladesh,
Brasil, China, Egito, India, Indonésia, México, Nigéria e Paquistéo.
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“incluir o estatuto da mulher ¢ os seus Direitos Humanos nas suas deliberacdes e
conclusdes, fazendo uso de dados que se refiram especificamente a este sexo” e “a
protecdo e a promocao efetivas dos Direitos Humanos das meninas” (ONU, 1993, p. 15-
16). Sendo assim, a Conferéncia é tida como marco ético na discussao e promocao de
Direitos Humanos, incluindo os direitos das mulheres.

Trazendo o recorte para dentro da organizagdo feminista no Brasil, Keli Mota
(2017), pontua que essa terceira onda é constituida de mulheres mais jovens, que
encantadas pelos principios de liberdade e luta por direitos comecam a participar dos
debates, oriundos da divulgacdo nas escolas e universidades, sobre grupos de estudos
feministas. Segundo Beltrdo e Alves (2009), podemos observar no fim dos anos 1990 e
inicio dos anos 2000 a quebra de um fendmeno conhecido como hiato de género?®.
Segundo os autores, essa mudanca é perceptivel e uma das mais importantes, como
apontam os dados do Instituto Nacional de Pesquisas — INEP, do fim da década de
1990, quando as mulheres se destacam com nivel de escolarizacdo mais avancado que
dos homens, tanto em tempo de estudo, que se torna em média um ano a mais, quanto
em indices de analfabetismo que sdo menores do que aqueles da populacdo masculina.
Para os pesquisadores, tais avancos sdo possiveis devido a varios fatores, sendo que
além da consolidagdo das lutas feministas de maior acesso das mulheres a educacao,
também colaboram alguns eventos ja citados, sendo que para eles:

A reducdo do hiato de género e o maior acesso das mulheres a educagdo séo
objetivos explicitos da 1V Conferéncia da Mulher (1995), do Férum Mundial
de Educacgdo (2000) e das Metas do Milénio (2000). Todas as Conferéncias
Internacionais promovidas pela Organizacdo das Nag¢fes Unidas — ONU —,
nos Ultimos dez anos partem do principio de que para se chegar a um mundo
mais justo e prdspero é preciso eliminar as discriminagdes contra 0 sexo
feminino em todos os campos de atividade, especialmente na educacéo,
propiciando maior status e autonomia, isto &, maior empoderamento das
mulheres (Beltdo; Alvez, 2009, p .2).

Um reflexo desses passos lentos, mas significativos, sdo 0s encontros e
conferéncias nacionais que acontecem nos anos/décadas seguintes, frutos de intensos
debates do movimento feminista e das conquistas das mulheres mundialmente. Nos
anos de 2004 e 2007 acontece em Brasilia, a 1 Conferéncia de Politicas para as
Mulheres, tendo entre seus objetivos oferecer uma educacao inclusiva, ndo sexista e

para a ndo violéncia. Além de promover o0 acesso a educacao basica as mulheres jovens

10 Segundo os autores: “O hiato de género (gender gap) na educagdo ocorre quando existem diferencas
sistematicas nos niveis de escolaridade entre homens e mulheres. E uma medida Util para evidenciar as
desigualdades no acesso a escola entre os sexos” (Beltrdo; Alves, 2009, p. 2).
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e adultas, visando diminuir o analfabetismo entre o publico feminino e possibilitando
novos horizontes a essas mulheres.

Também em 2007, ¢ publicado o “Caderno SECAD — Género e diversidade
sexual na escola: reconhecer as diferencas e superar preconceitos”, apresentado pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacdo (SECAD-MEC, 2007), que apresenta as relagdes de género em consonancia
com a construcdo social e cultural da pessoa, além de discutir as relagdes de poder,
sexismo e discursos de odio contra as mulheres. Sobre esse discurso, encontramos a

seguinte defini¢cdo no documento:

Ao se falar em género, ndo se fala apenas em macho ou fémea, mas de
masculino e feminino, em diversas dindmicas de masculinidades e
feminilidades. Género, portanto, remete a construgdes sociais, culturais e
politicas que dizem respeito a disputas materiais e simbolicas, que envolvem
processos de configuracdo de identidade, definicdes de papeis e funcgdes
sociais, construcdes e desconstrucdes de representacdes e imagens, diferentes
distribuicdes de recursos e de poder e estabelecimento e alteracdo de
hierarquias entre os quais sdo socialmente definidos entre homens e mulheres
e 0 que é — e 0 que ndo é — considerado de homem ou de mulher , nas
diferentes sociedades e ao longo do tempo (Brasil, 2017, p. 16).

Outro importante marco € a VI Conferéncia Nacional da Educacdo — CONAE,
em 2010, onde género e diversidade sexual sdo assuntos abordados no eixo sécio
cultural, e o documento sintese do encontro sistematiza importantes avancos,
incorporando demandas sociais provenientes dos Planos Nacionais de Politicas para
Mulheres — PNPM 1 e 11, do Plano Nacional de Direitos Humanos — PNDH e do Plano
Nacional de Politicas para a Cidadania LGBT!, bem como o incentivo a producio
académica em todos os niveis sobre género e sexualidade. Entre os principais objetivos

é observado no documento o seguinte apontamento:

A consolidacdo de um sistema nacional de educacdo que articule a educacéo
nacional ndo pode ser realizada sem considerar a urgente necessidade de
superacdo das desigualdades sociais, étnico-raciais, de género e relativas a
diversidade sexual ainda presentes na sociedade e na escola brasileira
(CONAE, 2010, p. 32).

Portanto, destaca-se dentro da formacé&o inicial e continuada dos/as docentes, a
garantia da formagdo continuada, atraves de segunda licenciatura, cursos
profissionalizantes, e outros meios, online e presenciais de exercer tal construgdo. Além

disso, destaca-se a necessidade da promocdo da discussdo de género nesses espagos,

11 Sigla que abrange as comunidades lésbica, gay, bissexual e transsexual. Embora atualmente a sigla
tenha sido ampliada, o texto acima citado segue a nomenclatura do ano em que foi publicado.
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bem como em programas de extensdo, mestrado e doutorado nesta linha de pesquisa. E
também, a promocdo da reorganizacao curricular nacional, contando com a participacao
de organismos educacionais e o aperfeicoamento dos critérios de avaliagdo de livros
didaticos, isso, segundo o proprio texto base, para “construir uma proposta pedagdgica
sobre género e diversidade sexual para nortear o trabalho na rede escolar de ensino,
eliminando quaisquer conteddos sexistas e discriminatérios e com a participacdo de
entidades educacionais e afins” (CONAE, 2010, p. 89), promovendo a inclusdo de
temas desta area e ampliando o conhecimento dos/as docentes e discentes.

Também, em agosto de 2013, é sancionado pela entdo presidenta da republica,
Dilma Rousseff, o Estatuto da Juventude, um documento democraticamente defendido
pelas organizagdes juvenis (Conselho Nacional de Juventude, Secretaria Nacional de
Juventude — SNJ) e organizacGes estudantis (principalmente a Unido Nacional dos
Estudantes — UNE). Este documento, como ressalta Mirlene Severo (2012), tem como
objetivo garantir direitos de diversidade, equidade e dignidade aos/as jovens
brasileiros/as, prevé em uma de suas secOes, orientaches pertinentes aos direitos
humanos e a igualdade, que visa erradicar as discriminacdes por raca, género e/ou
orientacdo sexual. Segundo o documento, deve-se promover espacos para debate que
contemplem: “[...Jtemas sobre questdes étnicas, raciais, de deficiéncia, de orientagdo
sexual, de género e de violéncia doméstica e sexual praticada contra a mulher na
formacdo dos profissionais de educacdo, de saude e de seguranca publica e dos
operadores do direito” (Brasil, 2013a, p.1).

A necessidade de colocar em prética tais deliberacGes no ambiente escolar torna-
se urgente, necessitando basilarmente de documentos e politicas que definam e
embasem esse trabalho nas instituicbes de ensino. E, além disso, que endossem 0s
planejamentos como uma seguranca as educadoras e aos educadores sedentos de uma

educacéo inclusiva e ndo violenta.

1.2.  Respaldo e seguranca nas praticas: o que alguns documentos referenciais

para a educacdo basica no Brasil dizem sobre o debate de género?

A analise da conjuntura escolar e dos subsidios utilizados na instrucao dos seres
sociais e politicos formados através (principalmente) das instituicdes publicas de ensino,
nos faz repensar no modelo educacional e, portanto, nos documentos que conduzem a

construcdo desse processo. Logo, compreendendo o papel da escola, enquanto principal
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espaco para troca de conhecimentos, construcdo de identidade e do senso critico dos
alunos e das alunas, supbe-se o qudo valioso € compreender a farta existéncia de
competéncias e esteios para a regulamentacdo da educacgdo. Tragcando assim um paralelo
a partir do conceito de educacéo libertadora, onde, segundo Freire (1996), o aluno e a
aluna sdo protagonistas do seu processo de aprendizagem, devendo ser contemplado/a e
respeitado/a nas decisdes, além disso, deve receber apoio e embasamento para sua
construcdo critica e politica, a fim de ser um/a agente de intervencdo. Portanto, segundo

0 autor:
Na condicdo de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando
em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na razdo
de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (Freire, 1996, p. 31).

Sendo assim, ao analisar alguns importantes documentos, percebemos a
necessidade de atentar-se a um principio inegavel a construcdo de uma educacao para a
liberdade: a compreensao do ser humano e das suas necessidades quanto a sua educagao
para 0 mundo, e ndo para uma bolha, onde o aluno e a aluna deve existir para entrar no
mercado de trabalho, logo, deve ser apenas ensinado/a a obedecer as regras e reproduzir
padrdes sociais onde a criticidade ndo é uma ferramenta Util. E é nessa linha que inicia a
introducgdo ao debate de género dentro dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s
(2000), um conjunto de documentos, que embora ndo sejam obrigatorios, orientam a
educacdo a nivel nacional, e que trazem primeiramente a compreensdo da educagdo
enguanto um projeto coletivo e cooperativo, onde o aluno e a aluna ndo sao produtos,

mas elementos da equacdo, e destaca que:

Nessa nova compreensdo [...] da educacdo bésica, a organizacdo do
aprendizado ndo seria conduzida de forma solitaria pelo professor de cada
disciplina, pois escolhas pedagégicas feitas numa disciplina ndo devem ser
independentes do tratamento dado as demais disciplinas da &rea [...]. Tanto o
ensino como a aprendizagem sdo vistos como acgbes de cunho
interdisciplinar, que articulam o trabalho das disciplinas para promover
competéncias (Brasil, 2000b, p. 14).

Logo, segundo os PCN’s, os temas e contetidos a serem trabalhados em sala de
aula tém a finalidade de contemplar o aluno e a aluna e sua realidade, devem conversar
entre si e trabalhar de forma complementar, algo mais exemplificado dentro dos “temas
transversais”’, que em tese, sdo eixos organizadores das disciplinas, trabalhados de
forma coordenada e voltados para a compreensao da realidade social e dos direitos
dos/as estudantes. Entre esses temas, as PCN’s previam a abordagem de género no

ambito escolar.
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Porém, um documento cheio de controvérsias e especulagdes, surge em 2001
com vigéncia até 2010, sendo o primeiro Plano Nacional da Educacdo — PNE. Sua
construcdo é altamente criticada pelos/as educadores/as e gestores/as escolares, por nao
ser construida a partir de uma escuta dos/as profissionais, das instituicbes e da
comunidade escolar, e, portanto, ser alheio a certas realidades da rotina escolar e as
necessidades do sistema educacional. Entretanto, tal documento é também um marco na
discussdo de género, sexualidade e racismo. O documento enfatiza que o debate é
imprescindivel desde o ensino fundamental até o ensino superior, e destaca a
importancia de desconstruir falas e imagens estereotipadas de homens e mulheres e de
seus “papéis sociais”, além de promover a afirmagdo de igualdade de oportunidades.
Segundo o documento torna-se necessario:

Manter e consolidar o programa de avaliacdo do livro didatico criado pelo
Ministério da Educacdo, estabelecendo entre seus critérios a adequada
abordagem das questdes de género e etnia e a eliminagdo de textos
discriminatérios ou que reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher,
do negro e do indio (Brasil, 2001, p. 51).

Entretanto, a versdo que d& sequéncia ao documento (2014-2024), tem forte
influéncia da politica conservadora, e sob a sombra da aterrorizante “ideologia de
género”'?, forja retrocessos ao documento. Segundo publicagdes da Camara dos/as
Deputados/as, substitui-se a “énfase na promog¢ao de igualdade racial, regional, de
género e de orientacdo sexual” por “énfase na cidadania e na erradicagdo de todas as
formas de discriminagdo”, o que segundo Rossi (2016), denota supressdes pontuais,
como se estratégicas para ndo criar alarde, mas, a0 mesmo tempo, nao deixa espaco
para intensificacdo de debates sobre género nas instituicdes de ensino.

Seguindo o principio de normatizar o ensino, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, orienta na construcdo curricular de forma clara e direta. Consta
que: “é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes” (BNCC, 2019, p. 3), visando assim a equidade em
sala de aula. Sobre isso, se contempla uma condi¢do de verdadeira aprendizagem, em
que os/as educandos/as vao se transformando em reais sujeitos/as da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do/a educador/a, igualmente sujeito/a do

processo. Pensando em uma forma, onde as experiéncias reais dos e das estudantes

2Segundo a pesquisadora Giovana Marafon (2018, p. 2): “Ideologia de género é o termo aglutinador de
um discurso que se almeja verdadeiro, produzindo-se pela retomada de valores familialistas e contrarios &
abertura nos modos de ser e estar, em relagdo a género e sexualidade”. Logo o borddo ¢ usado para se
referir a temas sobre educacéo sexual, género, orientacdo sexual e identidade de género.

32



sejam respeitadas e incorporadas ao processo educacional, a BNCC possibilita espacos
sobre assuntos voltados as experiéncias do/a aluno/a, os chamados Temas Transversais
Contemporaneos — TCT’s. De acordo com o documento, podemos compreender os

TCT’s como:

Uma contextualizagdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como
cidaddo. O grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educagdo
formal tendo visto apenas contelidos abstratos e descontextualizados, mas
que reconheca e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atencdo
na sociedade (BNCC, 2019, p. 4).

Porém, diferente dos documentos ja citados, a BNCC néo fala sobre género ou
sexualidade, muito pelo contrério, os temas foram suprimidos de suas paginas, por
pressdo da frente parlamentar evangélica, tornando impossivel ndo citar os ataques a
educacédo sofridos principalmente a partir de 2014, quando os partidos de direita s&o
inflados com a reeleicdo de Dilma Rousseff a presidéncia, e buscam formas de interferir
nas conquistas educacionais por liberdade e igualdade nas escolas.

Visto que, as instituicbes de ensino sdo 0s espacos de maior conscientizacao
para debates socioculturais, a extrema direita organizada intervém primeiramente com o
Projeto de Lei — PL 7180/2014, defendido pelo deputado federal Erivelton Santana — do
Partido Social Cristdo (PSC/BA) — que criminaliza a promogdo da chamada “ideologia
de género”'® nas escolas, seja por meio de atividades complementares, contetidos
programaticos e/ou qualquer forma de disseminagdo de informacdo dentro do ambito
escolar, valendo-se do respeito as conviccdes familiares sobre a educacdo moral, sexual
e religiosa dos/as alunos/as. Ja em 2016 o projeto é levado ao senado federal pelo entdo
senador Magno Pereira Malta - filiado ao Partido Liberal (PL/ES) — que busca
incorporar o Escola Sem Partido — ESP ! & Lei de Diretrizes e Bases — LDB. A

13 Segundo Junqueira (2017), o termo “ideologia de género” é encontrado primeiramente em documentos
da igreja catdlica, nos anos de 1997 e 1998. Como uma forma de marginalizar as pautas dos movimentos
pela igualdade de género e de respeito as lutas homossexuais. Para a instituicdo Igreja, segundo Silva
(2004, p. 11): “pessoas trans, feministas, gays, 1ésbicas e bissexuais sdo construidas e caricaturadas como
inimigas das pessoas de bem, diluem-se os significados de termos e palavras do universo feminista e
LGBT, ameacas apocaliticas sdo invocadas como consequéncia dos avangos dos direitos dessas
populagBes, e uma justificativa para Igbtfobia, machismo e misoginia é tragada como estratégia de defesa
a esses avangos”. O argumento principal da igreja é de que feminismo e homossexualidade atentam a
“familia natural” promotora de vida.

4 Movimento politico fundado pelo entdo procurador do Estado de Sdo Paulo, Miguel Nagib, tem como
finalidade segundo o mesmo reagir ao avanco politico-ideolégico que ocorre nas escolas brasileiras
(Escola Sem Partido, 2018). Tal agrupamento se utiliza principalmente das redes sociais para espalhar
informagdes tendenciosas, valendo-se principalmente de interpretagdes voltadas ao cunho religioso
(importante ressaltar o envolvimento das bancadas evangélicas principalmente das assembleias
legislativas estaduais), buscando vigiar professores/as e equipes pedagogicas a fim de “denunciar” a¢des
dadas como antiéticas e imorais por esse grupo.
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intencdo de movimentos conservadores no cenario politico brasileiro da época, que
iniciava uma caminhada de ddio contra partidos de esquerda, era segundo eles, travar
batalhas contra o que chamam de “doutrinacdo ideoldgica de esquerda”, onde a fung¢do
principal era “estatuir uma lei que define o que ¢ ciéncia e conhecimentos validos, € que
os professores s6 podem seguir a cartilna das conclus@es e interpretacGes da ciéncia
oficial, uma ciéncia supostamente ndo neutra” (Frigotto, 2017, p. 15). Segundo o site

institucional do ESP:

Numa sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como centros de
producéo e difusdo de conhecimento, abertos as mais diversas perspectivas
de investigacdo e capazes, por isso, de refletir, com neutralidade e equilibrio,
os infinitos matizes da realidade. [...] A imensa maioria dos educadores e das
autoridades, quando ndo promove ou apoia a doutrinagdo, ignora
culposamente o problema ou se recusa a admiti-lo, por cumplicidade,
conveniéncia ou covardia (Escola Sem Partido. Quem somos? 2018).

Partindo da leitura do chamado estatuto do movimento é possivel notar a
repeticdo de frases como: “o aluno ¢ uma folha em branco”, “a educagdo pautada na
neutralidade” e “valores familiares”, ou entdo, “meus filhos, minhas regras”. Estas
ultimas, principalmente, embasam a supressdo dos termos género e sexualidade dos
documentos e curriculos escolares, a nivel nacional e consequentemente estadual e
municipal, usando da defesa que tais discussdes sdo parte da chamada “ideologia de
género”. A expressdo citada ¢ “[...] utilizada, equivocadamente, para refutar as
contribuicdes tedricas sobre género que consideram seu carater histérico e cultural e ndo
meramente biologico” (Amaro, 2016, p. 1).

Além disso, 0 movimento deturpa as informacBes para alimentar um grupo
conservador, que acredita que o controle de informacdo contribui para a perpetuacao da
alienacdo, infundida pelo capital e pelo poder da classe dominante, que move os grandes
grupos educacionais. Para Frigotto (2017) é preocupante observar a organizacao destes
grupos que documentadamente interferiram na sociedade, segundo o autor: “Escola sem
Partido avanca num territério que historicamente desembocou na insanidade da
intolerdncia e da eliminac¢do de seres humanos sob o nazismo, o fascismo e similares”
(p. 17). A proposta esta além de infringir na vida dos/das estudantes, também restringe a
funcdo do/da docente apenas ao educar, ao transferir o conhecimento presente nas
apostilas, dando a familia a funcdo de delatores/as na escola de partido Gnico e absoluto
defendida por preceitos antagdnicos das classes hegemonicas.

Seguindo essa linha de pensamento, quando nas escolas debate-se género e

sexualidade, elas tentam influenciar no entendimento da identidade de género (ou seja,

34



como o individuo se percebe), e ferem a autonomia da familia em ensinar tais
compreensdes segundo seus valores. O que para Dulceli de Lourdes Tonet Estacheski
(2016), significa que muitas das pessoas adeptas a esse movimento, ou a esse discurso,
ndo recebiam fundamentacdo teorica, tinham apenas embasamento em sermdes
religiosos e opinides divulgadas através de midias sociais nao confiaveis, ndo buscando,
portanto, a veracidade da opinido reproduzida. Além de reproduzir o discurso neoliberal
mascarado de que “esconde-se a privatizagdo do pensamento e a tese de que é apenas
valida a interpretacao dada pela ciéncia da classe detentora do capital” (Sousa e Santos,
2019, p. 29), onde concepcBes da natureza humana que necessitam de embasamento
politico ferem os interesses de determinadas classes sociais nas quais o conhecimento é

velado. O que demonstra, portanto, que:

Em vez de confrontar o sistema neoliberal quanto a producéo de miséria que
este confere a maior parte das populacBes e preserva riquezas para uma
minoria, como fizeram recentes movimentos de ocupacdo e resisténcias (tais
como as chamadas primaveras arabes, 0s occupies estadunidenses e 0s
“ocupas” brasileiros), os grupos conservadores se atém a fabricar discursos e
estratégias de poder para assegurar a conservacdo moralista de valores sociais
que ja foram dominantes, para que ndo passem pela reterritorializagdo de
forcas que se movem na cena publica (Giovana Marafon, 2018, p. 7).

Mais do que nunca se torna necessario combater as visdes opressoras a
educacdo, principalmente referentes ao debate de género e suas confluéncias,
percebendo o conhecimento ndo como neutro, mas como uma relagdo de poder e
criticidade que incomoda intensamente a grupos como 0s supracitados, usando,
portanto, de finalidades como o ESP e sua temida “ideologia de género” para mascarar
sua propria doutrinagdo, que arrasta seus/uas seguidores/as em cabrestos morais. O que
podemos definir como:

Portanto, a “ideologia de género” ¢ uma estratégia para desqualificar teorias,
leis e politicas publicas que contestam desigualdades, exclusdes e violéncias,
sejam elas entre mulheres e homens, sejam elas decorrentes das normas
impostas pela heterossexualidade (Borba, 2022, p. 35).

Porém, ao silenciar e proibir o debate de género e sexualidade no ambiente
escolar, cria-se uma lacuna imensa de falta de informacdo, onde cabem os desencontros,
preconceitos, discriminacfes e violéncias. Vale ressaltar que os documentos mais
afetados com tais supressdes sdo o PNE (e suas respectivas versdes estaduais e
municipais) e a BNCC. Contudo, deve ser pontuado a existéncia de resisténcias aos
projetos de lei desse conteddo. De acordo com Amaro (2016), ndo ha como negar o
aflorar das vivéncias humanas no ambito escolar, uma vez reproduzida a diversidade de

personalidades e compreensfes existentes em cada instituicdo. Além disso, em direcdo
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oposta as citadas supressdes, € sancionada no ano de 2015, a Resolugdo CNE/CP n°
2/2015, que tem o intuito de tracar horizontes para uma educacgao mais critica no ensino
superior voltada a formacdo de docentes (sejam eles licenciatura plena, curta, segunda
licenciatura e/ou formagdo pedagogica), onde esta previsto: “[...]VIII - a consolidagédo
da educacéo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras”
(Brasil, 2015, n.p.).

Tais expectativas previstas no 5° e no 7° paragrafos, demonstram um sistema
educacional que embora sofra grande influéncia do poder de instituicGes particulares
“interessadas” na educacdo e de outros organismos alheios a rotina escolar, ainda resiste
a importancia de inspirar nos/as estudantes “a capacidade de aprender, ndo apenas para
nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade e nela intervir” (Freire, 1996, p.
68-69). Logo, indo contra o pensamento da “Escola Sem Partido” de um/a aluno/a que é
uma “folha em branco”, compreendendo-0/a como um ser social, dotado de histéria e
cultura a serem respeitadas e conhecidas.

Entretanto, a versao atualizada da mesma resolugdo, n°® 02/2019, ndo atende as
reivindicagdes prévias das universidades e gera um grande desconforto entre as/os
docentes, por apresentar uma abordagem neoliberal totalmente tecnicista de educacéo.
Tal “atualizagdo”, torna os/as futuros/as docentes meros/as reprodutores/as da BNCC.

Tais acdes, ampliam a desvalorizacdo do conhecimento critico-tedrico, e além
disso, infringe a liberdade das universidades em construir novos saberes partindo da
partilha entre a comunidade académica, uma vez que os/as futuros/as docentes estdo
muito ocupados/as decorando objetivos do conhecimentos e habilidades necessarias.

Como visto, a imprevisdo da regulamentacdo do debate de género auxilia na
falta de informacdo tanto da populagdo em geral, mas principalmente dentro dos
ambientes educacionais, replicando o tabu e dando espago as noticias tendenciosas e
mitos. Logo, o debate dos proximos capitulos é voltado a formacdo académica nas
licenciaturas e ao reflexo desse campo em disputa que € o lugar do debate de género na

educacéo.
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CAPITULO Il - O PAPEL DA UNIVERSIDADE NA (DES)CONSTRUCAO
DO/A DISCENTE PARA O DEBATE DE GENERO

“A vida era um tempo misturado do antes-agora-depois-e-do-depois-
ainda. A vida era a mistura de todos e de tudo. Dos que foram, dos que
estavam sendo e dos que viriam a ser” (Conceicdo Evaristo, 2003).

Ap0s o debate no capitulo anterior de inumeros eventos e documentos basilares
para o debate de género, ressoa o questionamento de uma professora da minha banca de
defesa de trabalho ao término da minha graduagdo: “Introduzir o debate de género na
educacao € necessario e urgente, porém me diga, nds temos professoras e professores
aptos a abordarem esse tema com seriedade em sala de aula?”. Creio que ao fim desta
pesquisa conseguirei elaborar uma resposta a ela. Pois bem, para construir meu
argumento precisei compreender primeiro onde estava a falha. Seria das professoras e
professores recém-formados/as? Ou seria daqueles/as que estdo mais tempo na escola,
conhecem melhor o espaco e tém mais liberdade para discutir? Poderia ser entdo dos
professores universitarios e das professoras universitarias, que ndo souberam trabalhar a
temaética a fim de despertar os debates sociais nos/as futuros/as docentes? Ao elaborar
estes questionamentos percebi, que assim como a grande maioria da sociedade, acabei
culpabilizando as professoras e os professores em geral sem conhecer a fundo os
documentos que embasam o curriculo universitario, o espaco/infraestrutura (biblioteca e
espacos para as acOes de cultura/palestras), os programas e projetos existentes, e ainda,
as redes de apoio para tal debate dentro dos colegiados e/ou campi. Compreendi, logo,
que ao invés de culpabilizar, é necessario primeiramente conhecer as ferramentas
ofertadas no espaco de pesquisa existente.

Entdo, nessa busca, resolvi iniciar pelo maior espaco de partilha de saberes e de
incentivo a participacdo comunitéria: a universidade puablica. A definicdo de
universidade segundo o Ministério da Educagdo — MEC, ¢ de que: “se caracteriza pela
indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdao” (MEC, 2018) Segundo
a LDB 1, em seu artigo 43, consta que o papel do ensino superior ¢: “I- estimular a
criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito criativo e do pensamento reflexivo”
(BRASIL, 1996, p. 14). Logo se concretiza a afirmacdo que “ndo ha ensino sem
pesquisa, € nem pesquisa sem ensino” (Freire, 1996, p. 29), isso porque, a exceléncia do

ensino se deve a formacdo de pesquisadores/as capazes de buscar caminhos para

15 Ou também conhecida como Lei n° 9.394/1996.
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auxiliar a comunidade académica na resolucdo de questionamentos e de novas formas
de enxergar problemas existentes. Bem como, a partir do éxito destas pesquisas,
incentivar novos/as estudantes/as a se tornarem pesquisadores/as, criando assim um

ciclo de vivéncias académicas riquissimo na vida da comunidade escolar.

A universidade, 0 ensino e a pesquisa cientifica tém importante papel
educacional e politico em diversos &mbitos do projeto de desenvolvimento
brasileiro, tanto como estratégia para emancipar mulheres e homens através
da formacdo profissional, quanto na missdo de ofertar a sociedade uma
reflexdo critica relevante sobre si mesma, de maneira a aprimorar a propria
vida social (Barreto, 2014, p. 9).

Logo, a universidade oferece uma possibilidade mais abrangente ao/a aluno/a,
onde além do crescimento intelectual, esta pessoa ainda tem acesso a experiéncias que
vao construindo seu senso politico e social, e estes sdo indissocidveis, pois ndo se pode
pensar em um ser culto que ndo reconhece o mundo, as outras e 0s outros que nele
habitam. Além disso, € importante compreender como as questdes de género, raca e
classe atravessam a vida desses/as estudantes, formando sujeitos/as conscientes do
espaco onde eles/as vivem, e assim compreendendo melhor seus futuros alunos. Sendo
assim, o que se espera da universidade é que: “deve oferecer a sociedade profissionais e
académicos/as sensibilizados/as para uma atuacdo cidada, comprometida com o
fortalecimento dos direitos e das liberdades fundamentais” (Barreto, 2014, p. 11).

Tal discussdo é ainda mais importante quando falamos de uma modalidade
especial do ensino superior: a licenciatura. Responsavel pela formacdo de docentes que
vao lecionar na educacdo infantil, no ensino fundamental e médio. As universidades
publicas e presenciais concentram cerca de 34% das matriculas em cursos de
licenciatura conforme o Censo da Educacéo — Ensino Superior, organizado pelo MEC e
INEP no ano de 2022, sendo o curso de Pedagogia o mais procurado a nivel nacional.
Levando em conta a afirmacdo freireana de que, “ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo e construcdo” (Freire, 1996, p.
47), nos deparamos com docentes sendo formados/as todos o0s anos, porém, muitos/as
ainda sem oportunidades suficientes de desenvolver plenamente as suas habilidades néo
apenas enquanto transmissor/a de contetdo, mas como incentivador/a a criticidade,
mediador/a para a construcdo do conhecimento.

Porém, apesar de formar profissionais extremamente necessarios/as a sociedade,

0s cursos de licenciatura tém enfrentado problemas estruturais, que vé@o desde a redugéo
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no nimero de matriculados/as®® até a falta de recursos financeiros para manutencdo dos
cursos. Isso se reflete nos numeros do ultimo Censo do Ensino Superior realizado pelo
MEC, em 2022, onde apenas 17,8% dos/as 9.443.583 ingressantes no ensino superior
optaram pela licenciatura. Reflexo também da desvalorizacdo da profissao nos ultimos
anos, na falta de concursos publicos para a area, no congelamento dos salarios nas redes
publicas, no baixo salario nas redes privadas de ensino, das altas cobrancas e longas
cargas horérias (resultando em stress, pouco descanso, desgaste emocional e
psicolégico, sindrome de Burnout etc.), violéncia dentro e fora das instituicbes de
ensino, dentre outros aspectos que devem ser levados em consideracéo.

Apesar disso, segundo 0 mesmo censo, os/as estudantes das areas da educacéao
sdo o maior percentual de concluintes, comparados/as aos/as bacharéis e tecnologos/as.
Além disso, outro nimero € bastante expressivo: 77,9% destes/as concluintes das
licenciaturas sao mulheres. Este Gltimo dado carece ser problematizado, pois, embora
expresse uma expectativa importante de conclusdo para as mulheres que ingressam na
licenciatura, gerando, por exemplo, maior independéncia financeira, acreditamos que
também se deve a uma perpetuacao de padrdes patriarcais, de acordo com 0s quais as
mulheres tém predisposicdo a “deveres maternais”, como a educacdo de criangas e
adolescentes.

Como ja citado anteriormente, a liberdade feminina para exercer uma profissdo
foi amplamente discutida, uma vez que seu papel social era o de cuidar da casa, dos/as
filhos/as e do marido. Porém, em meados do século XX, com a expansédo do capitalismo
e a ampliacdo dos Grupos Escolares, 0 magistério passa a ser uma necessidade segundo
a professora Mirtes Aparecida Almeida Sousa (2018). Logo, a docéncia, passa a ser uma
profissdo “aceitavel” para mulheres, pois, segundo a sociedade patriarcal da época,
remetia ao universo feminino, ao tratar do cuidado com a educacgéo das criangas.

Além disso, o salario era baixo, logo, ndo ultrapassaria 0s rendimentos do
marido, o que também era um padrdo a ser seguido. Ainda segundo Mirtes Sousa
(2018), é necessario frisar que tais esteredtipos femininos recaem principalmente na
educacdo infantil, onde, quanto mais degraus os alunos e alunas sobem, ou seja, quanto
mais “inteligéncia” adquirem, mais homens vao adentrando a educagdo, tanto que no
ensino medio e no ensino superior ou técnico, o indice de homens docentes é bastante

elevado em relacdo as mulheres.

16 principalmente no ensino presencial, visto que o nimero de matriculas EaD seguem elevadas.
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Para a pesquisadora Greissy Leoncio Reis (2014), o percurso da educacao tem
sido atravessado por debates de género desde sempre, embora invisibilizados eles
existem, utilizando da profissdo como uma forma de subordinacdo e de manutengéo de
estereotipos. Por isso, a formacdo de docentes tem um papel fundamental, pois é o
espaco onde devem ser retificados esses posicionamentos patriarcais, € revistos padrdes
misoginos de educacdo, a fim de promover a igualdade e a diversidade.

Sobre esse viés, 0 proximo capitulo visa avaliar e discutir o debate de género na
formacdo de professoras e professores na UNESPAR — Campus de Unido da Vitoria,
tendo em vista todos os apontamentos anteriores, como uma forma de compreender
como os efeitos dos debates de género em ambito mundial e nacional, afetam os

documentos e as praticas no campus.

2.1. A realidade da formacdo do educador e da educadora: Qual o espaco
garantido para o debate de género nos cursos de licenciatura da UNESPAR —
Campus de Unido da Vitoéria?

Inicio esta discussdo parafraseando Gullar (2017, p. 30), que diz: “Uma parte de
mim ¢ todo mundo, outra parte ¢ ninguém”, ouso entdo dizer que uma parte de mim ¢
apaixonada pela pesquisa e outra é potencializada pela sala de aula. J& foram
apresentadas nas definicGes anteriores os papéis da universidade, e a importancia da
licenciatura neste processo, principalmente na construcdo de uma reflexdo critica das e
dos docentes, onde é incoerente ndo priorizar sua formacao critica e social, aliadas a sua

formacéo intelectual, sobre isso Freire nos diz que:

Nenhuma formacao docente pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio
da criticidade que implica a promocéo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das emoc0es, da
sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhacéo (Freire, 1996, p. 45).

Logo, pensar a formagdo do curriculo universitério, principalmente para as
licenciaturas, torna-se quase um jogo complexo como uma balanca de pesos, tentando
igualmente equilibrar a razdo (teoria, o conhecimento cientifico de cada disciplina), e a
emocao (o conhecimento empirico, como a realidade é projetada na vida do académico
e da académica, os temas que atravessam sua pesquisa).

Para melhor fundamentar esta pesquisa, me atenho a discorrer partindo de uma
universidade em particular, a Universidade Estadual do Parand — UNESPAR. A

instituicdo publica mantida pelo Governo do Parana é relativamente jovem, sendo
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fundada em 2001, € uma instituicdo multicampi, tendo 7 campi espalhados por 6 regides
do estado. Os nimeros sdo expressivos, atualmente contando com mais de 10 mil
estudantes distribuidos/as nos campi de Apucarana, Campo Mourdo, Curitiba (I e 1),
Paranagud, Paranavai e Unido da Vitdria, e para atender a esses alunos e alunas a
universidade disponibiliza 75 cursos de graduacdo ofertados nos municipios citados
(Unespar, 2014, p. 6). A instituicdo visa promover:

I.  Universalidade do conhecimento e sua sistematizacdo por area; II.
Autonomia universitaria; I1l. Gestdo estratégica democratica por meio de
eleicdes e representatividade, modelo multicampi e descentralizacdo
administrativa e operacional; IV. Equidade de acesso e permanéncia ao
ensino superior publico, gratuito e de qualidade; V. Indissociabilidade entre
ensino, pesquisa, extensdo e cultura; VI. Cooperacdo e integracdo entre 0s
campi, setores, unidades, se¢des na execucgdo das atividades meio e fim da
universidade; VII. Interacdo com o poder publico e a sociedade civil para a
formulacéo e controle social das politicas publicas nas diferentes esferas de
governo (UNESPAR, 2013, p. 2).

Um desses 7 campi, além do objeto deste estudo, € também, o viabilizador para a
existéncia desta pesquisa. Localizado no municipio de mesmo nome, no sudeste do
estado do Parand, o Campus de Unido da Vitdria (Imagem 1) foi incorporado a
UNESPAR em 2013, tornando a cinquentenaria FAFIUVY, parte da instituicdo
estadual. Tal processo ampliou as oportunidades na contratacdo de docentes, e no

aumento de ofertas de pesquisa e extensdo aos universitarios e universitarias.

17 Fundada em 28 de mar¢o de 1960, “A Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Unido da
Vitoria (FAFIUV) foi uma das pioneiras do ensino superior fora da Capital e, ao longo de mais de seis
décadas de atividades, vem formando professores que atuam no Sul do Parana e Norte Catarinense, bem
como, em outras regides do Brasil. Desde sua origem, assumiu um compromisso com o desenvolvimento
educacional da regido, com a oferta de apenas cursos de licenciaturas (UNESPAR, 2023).
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Imagem 1: Fachada da UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria
T

Fonte: A autora, 2023.

O Campus conta com 836 alunos/as matriculados/as nos 10 cursos de
graduacdo, sendo 9 deles de licenciatura (Ciéncias Biologicas, Filosofia, Geografia,
Historia, Letras Portugués/ Inglés, Letras Portugués/ Inglés, Matemaética, Pedagogia e
Quimica), e 1 de bacharelado (Direito). Além disso, 0 Campus também oferece cursos
de pods-graduacdo, sendo atualmente 4 de especializacdo e 3 de mestrado, que
posteriormente serdo apresentados.

O Curso de Pés-graduacdo (Lato Sensu) Dindmicas regionais: natureza,
sociedade e ensino®, esta ofertando a terceira turma de especializagdo no campus. O
curso que teve inicio em 2022, é vinculado ao Colegiado de Geografia, porém aberto a
todas as areas de licenciatura e € ofertado de forma gratuita. Tem como maior finalidade
fortalecer os debates de dindmicas regionais e promover uma troca de saberes entre
os/as estudantes e professores/as. E importante frisar que o referido curso € o facilitador

desta pesquisa, como fruto do trabalho de conclusdo da primeira turma ofertada.

18 Informagéo atualizada do ano de 2023, segundo a base de dados do PROGRAD, da Unespar. Essa e
mais informacdes sobre as matriculas podem ser encontradas no site:
https://prograd.unespar.edu.br/assuntos/graduacao/base-de-dados/2022/detalhamento-das-idades-dos-
alunos-matriculados-na-unespar.

19 Apresentacdo presente no site: https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/ensino/pos-
graduacao/especializacao-em-dinamicas-regionais/
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O Curso de Pés-graduacdo (Lato Sensu) Especializagdo em Educacdo Especial
Inclusiva®, vinculado ao Colegiado de Pedagogia, tem editais de oferta de turma a
partir de 2023, e tem como finalidade capacitar profissionais capazes de promover
propostas de praticas pedagogicas inclusivas, sendo ofertado de forma gratuita no
campus.

Outro curso ofertado, é o de Pds-graduacdo (Lato Sensu) Filosofia e Historia do
Pensamento Politico?!, aberto aos cursos de licenciatura e alguns de bacharelado
também, entretanto a oferta deste curso ndo é gratuita. Tem como objetivo contribuir
com a formacdo de cidaddos/as com pensamentos criticos e refletir a partir de debates
dos &mbitos histdricos e filosoficos.

Ha ainda o curso de Pds-graduacdo (Lato Sensu) em Género, Diversidade e
Violéncia??, ofertado pelo Colegiado de Historia, tem a primeira turma acontecendo no
decorrer de 2023, e também ndo é gratuito. O foco do curso é oferecer espaco de
discussdo para o debate de género, através de abordagem de temas atuais na
comunidade escolar e na sociedade em geral. O curso € ofertado para as areas de
licenciatura e de ciéncias sociais.

Além dos ja citados cursos de especializacdo, a Universidade também oferece
opcOes de mestrado. O Colegiado de Matematica, oferece o Programa de P6s-graduacéao
em Educacdo Matematica, que € ofertado desde 2019 no Campus. O programa €
ofertado para licenciados/as em Matematica, Pedagogia e areas afins, de forma gratuita.
O objetivo € a contribuicdo no aprimoramento dos/as docentes em matematica, bem
como na insercdo de tecnologias voltadas a essa area e de promover a inclusdo dos/as
alunos/as.

Também hé a oferta do mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede
Nacional — PROFEI?, o curso oferece turmas desde 2020, estando na sua 4% turma.
Segundo a pégina de apresentacdo, a Ultima década é marcada pelo aumento de
pesquisas e necessidades acerca da educagdo inclusiva, logo a finalidade do programa é

formar profissionais aptos/as a trabalhar nessa area.

20 Apresentacdo disponivel no site: https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/curso-de-pos-graduacao-lato-
sensu-especializacao-em-educacao-especial-inclusiva/

2L Apresentacdo disponivel no site: https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/ensino/pos-graduacao/pos-
graduacao-lato-sensu-filosofia-e-historia-do-pensamento-politico

22 Apresentagdo disponivel no site:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/ensino/pos-graduacao/pos-graduacao-lato-sensu-em-genero-
diversidade-e-violencia/especializacao-em-genero-diversidade-e-violencia

23 Apresentacdo disponivel no site: https:/profei.unespar.edu.br/
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Por fim, outro projeto oferecido pela instituicdo € o Programa de Mestrado
Profissional em Filosofia - PROF-FILO?*. O site ndo fornece informagdes como data de
inicio das atividades, nem quantas turmas ja foram ofertadas.

Vale ressaltar que os dois Gltimos programas mencionados sdo ofertados na
modalidade profissional, ou seja, para docentes atuantes no Ensino Fundamental ou
Meédio, porém os/as mesmos/as devem ser efetivos/as, concursados/as.

Com isso, para melhor responder a questdo central desta pesquisa, me atentarei
apenas aos cursos de licenciatura, visto que, pelo fato de estar no inicio da primeira
turma, o curso de Direito estd sendo construido e, portanto, ndo ha dados formados
ainda sobre seu funcionamento. Além disso, por se tratar de um curso de bacharelado,
ndo ha um enfoque na formacdo docente, logo sua participacdo na pesquisa nao tem
relevancia neste momento.

Além da extrema importancia na formacdo de docentes para atuarem na regido
do Vale do Iguacu, e fora dele também, a Universidade também tem um grande impacto
na vida da comunidade através dos projetos de extensdo e pesquisa, possibilitando o
acesso a educacdo publica e de qualidade as gentes da cidade e do campo, auxiliando na
independéncia financeira, no enriquecimento cultural e na disseminacdo de
conhecimento cientifico a uma pluralidade de pessoas, que por vezes, ndo teriam acesso
a instituicdes de ensino superior privadas. A importancia do Campus para a comunidade
académica vai além apenas da conquista de um diploma superior, ela é a oportunidade
de ampliacdo de horizontes, de levar a comunidade e sua realidade para o ambiente

académico, pois, segundo o regimento da UNESPAR:
Art. 4° A Universidade Estadual do Parana tem por missdo gerar e difundir o
conhecimento cientifico, artistico-cultural, tecnolégico e a inovagao, nas
diferentes areas do saber, para a promogao da cidadania, da democracia, da
diversidade cultural e do desenvolvimento humano e sustentavel, em nivel
local e regional, estadual, nacional e internacional (UNESPAR, 2022).
Podemos afirmar a importancia da instituicdo em ser espaco de acolhida para a
diversidade e para a (des)construcdo critica de cidadas e cidadaos atuantes nos espacos
sociais. Visto que, 0 espaco da universidade publica garante autonomia aos/as
estudantes e instiga sua participacdo ativa nos espagos de debate (como centros e
diretdrios académicos). Entretanto, apesar de tais recursos e atribuicfes, € necessario
compreender que a forma como tais concordancias sdo inseridas na vida do académico e

da académica se da através do curriculo disponivel, e de como sdo administrados os

24 Apresentacdo disponivel no site: https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/ensino/pos-graduacao/prof-filo-
unespar
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espacos de trocas de saberes que promovam além do pertencimento aquele espaco, a
liberdade de que os/as estudantes consigam ter contato com as mais diversas
experiéncias que contribuam na sua formacgéo docente e humana.

Sabendo que a construcdo do curriculo académico é dialética, compreende-se
que é indissociavel da cultura e da politica, pois uma das premissas das universidades é
colaborar na formacdo critica, atenta as relagdes de poder e das transformagdes
socioculturais que elas implicam, a construcdo e execucdo do curriculo tem fungédo

indireta na formac&o do/a aluno/a, o que segundo Silva:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagdo e dominio, discurso e regulacéo. E também no curriculo que se
condensam relacfes de poder que sdo cruciais para o processo de formagédo
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais
estdo mutuamente implicados (Silva, 1996, p. 23).

Ainda sobre o curriculo educacional, é encontrado no Projeto Politico

Institucional - PPI da Universidade a seguinte regulamentacéo:

O curriculo, nas diversas areas dos cursos oferecidos, deve abranger
conteddos de formagdo humana geral e formacgdo profissional especifica,
levando em consideragdo o disposto na LDB 9.394/96%, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e a legislagdo educacional afim, pertinente a
graduacdo e pés-graduacdo (UNESPAR, 2012, p. 18).

Cientes que uma das premissas da universidade € uma formacéo integral que tem
poder de mudanca na vida do aluno e da aluna, logo, subentende-se que o curriculo da
instituicdo esta preparado para discutir temas e/ou realidades da vida da sociedade, bem
como englobar a pluriculturalidade as quais os alunos e as alunas estdo expostos/as no
seu cotidiano. Sendo assim, no proximo subcapitulo, serdo apresentadas analises dos
curriculos dos cursos de licenciatura da UNESPAR — Campus de Unido da Vitoria, com
0 intuito de compreender a oferta do debate de género na formacdo de docentes.

2.2. Eu falo, tu falas, eles/as ouvem, no6s mudamos: a andlise dos Projetos
Pedagdgicos Curriculares (PPC) dos cursos de licenciatura da UNESPAR -
Campus de Unido da Vitéria em busca dos debates de género

Como citado anteriormente, o curriculo tem papel importante na formacdo do

aluno e da aluna, portanto uma das ferramentas mais importantes para a efetivacao desta

% Segundo o documento: “Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias”, e compreende que dentro das atribuicbes das
universidades, uma das suas fungdes ¢ a de: “fixar 0s curriculos dos seus cursos e programas, observadas
as diretrizes gerais pertinentes” (Brasil, 1996, p. 1).
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afirmacéo é a boa estruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), que a partir dos
ementarios dos diferentes componentes curriculares t€ém a funcdo de refletir “o trabalho
didatico-pedagogico e ético-politico no interior da universidade” (UNESPAR, 2015, p.
11). Ainda sobre a constru¢ao dos PPC’s, consta no documento do Projeto Politico

Institucional da Universidade a seguinte afirmacéo:

As propostas de formacdo da UNESPAR sdo construidas a partir das
competéncias basicas e devem ser pautadas na organizacdo de conhecimentos
e habilidades, na capacidade de relacionar a teoria com a pratica e na
preparacdo para o trabalho e a cidadania. Por outro lado, a
interdisciplinaridade, compreendida como resultado de dialogos entre as
diferentes areas do conhecimento que compdem os PPCs, apresenta-se como
uma orientagdo fundamental para a agdo pedagégica dos cursos. [...] Tendo
em vista a formagdo humana dos profissionais que a instituicdo deseja
habilitar, os PPCs devem contemplar conteldos que permitam o
desenvolvimento do exercicio da cidadania (UNESPAR, 2012, p. 17).

Tendo no horizonte tais principios para a constru¢do do PPC, entre os anos de
2015 e 2018 a Universidade langa o chamado “Programa de Reestruturagdo dos Cursos
da UNESPAR?”, cuja finalidade era analisar o andamento dos cursos de licenciatura dos
7 campi e através de um prognoéstico do estudo, compreender qual era a realidade da
Universidade no momento, levando em conta os aspectos administrativos, pedagdgicos
e de infraestrutura, e assim, alcar novos rumos para 0s cursos, levando em conta a
opinido da comunidade académica e dos colegiados. Segundo o documento basilar do
programa, o objetivo desta agéo seria:

Propiciar as condigBes tedricas e materiais para a articulagdo da comunidade
académica no sentido de reestruturar 0s cursos no nivel de graduacdo da
UNESPAR, a fim de assegurar possibilidade de mobilidade e ampla
formacdo estudantil, ampliando o acesso e a permanéncia na educagdo
superior, melhorando a qualidade dos cursos e assegurando o melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes,respeitadas as peculiaridades e diversidades de cada campus
(UNESPAR, 2015, p. 29).

O desenvolvimento do Programa contou com etapas de estudos gerais e estudos
afins, construcdo de grupos de trabalhos, estudos direcionados a colegiados, encontros
nos campis e reunido com representantes dos grupos de trabalho. Toda movimentacao
gerada através das discussdes tinha como objetivo corroborar com a reestruturacao dos
PPC’s dos diferentes cursos de licenciatura da Instituicio. E importante frisar que uma
das premissas a serem analisadas dentro dos PPC’s e dos cursos ¢, segundo o
documento: “as questdes da diversidade, inclusdo e acessibilidade” (UNESPAR, 2015,
p. 30).

Portanto, para prosseguir a discussao, de posse dos PPC’s dos cursos de Ciéncias

Biologicas, Filosofia, Geografia, Historia, Letras Portugués/Espanhol, Letras
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Portugués/Inglés, Matematica e Quimica, isto é, das licenciaturas da UNESPAR —
Campus de Unido da Vitoria, foi realizada a analise nos ementéarios, em busca dos
espacos dedicados ao debate de género.

Por se tratar das versdes disponiveis no site institucional, nem todos sdo 0s
documentos pds-reestruturacdo, embora seja de grande importancia que as informacdes
disponiveis a comunidade escolar sejam as mais atuais possiveis, uma vez que tais
dados sdo importantes para situar-se dentro da realidade da Universidade. E necessario
ressaltar que a pesquisa junto aos documentos aconteceu na forma de busca pelas
palavras chaves: género, diversidade e mulher(es). Tal acdo permitiu localizar (ou néo)
0s contextos de inser¢do nos PPC’s. Também se faz crucial destacar que embora esses
documentos sejam importantes para orientar 0 ensino nos cursos, eles ndo séo perfeitos,
portanto, ndo conseguem suprir a totalidade dos objetivos propostos e necessarios a
formacéo dos e das docentes, por isso, a discussdo proposta é de uma critica construtiva
aos exemplos que temos dentro da universidade.

Para ter acesso aos documentos foram utilizadas as versdes presentes no site da
Universidade, logo, sendo as mesmas que sdo disponibilizadas para a comunidade
académica. Algumas copias de PPC’s que ainda ndo entraram em vigéncia, ou seja,
novas versbes a serem implementadas foram cedidas pelas coordenactes dos
respectivos colegiados. Um fato relevante € explicitar a dificuldade na navegacdo da
pagina da UNESPAR — Campus de Unido da Vitéria, visto que ndo hd uma
uniformidade na plataforma, nem um padrédo seguido pelos colegiados para a disposi¢édo
do conteddo, o que ja cria um certo desconforto ao buscar tais informacdes. Além disso,
tendo em vista que muitos cursos ainda estdo adaptando-se ao plano de reestruturacao,
muitos tém duas propostas ativas, ou tem uma nova versdo, porém disponibilizam
apenas a anterior, ou ainda, estdo no processo de mudanca de vigéncia de PPC.
Portanto, as andlises tornam-se parciais, buscando em sua maioria entender as
sigularidades de cada curso. Assim sendo, a seguir trago uma sintese de como esses
conhecimentos sdo corporificados nos documentos, analisando suas ementas e
averiguando o espaco para a discussdo de género em seu conteudo.

O curso de Ciéncias Bioldgicas conta com duas versoes de PPC’s disponiveis no
site institucional®®. Segundo o que pode ser observado no documento nominado como

antiga versdo (datado de 2019), o curso que teve inicio em 2001 na modalidade de

% Os PPC’s do curso de Ciéncias Bioldgicas se encontram neste enderego:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/projetos-pedagogicos-biologia. Ambos sdo identificados enquanto
nova e antiga versdo, embora os dois tenham em sua redacéo o ano de 2019.
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licenciatura, tem suas discussfes amplamente voltadas ao pensamento cientifico e a
sustentabilidade, além disso, compreende que o perfil do/a educador/a formado/a por
esse curso €: “generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade”, o que
compreende uma pessoa ciente da diversidade e comprometida com os principios de
cidadania, objetiva a formagdo de alguém: “comprometido com os resultados de sua
atuacdo, pautando sua conduta profissional por critérios humanisticos, compromisso
com a cidadania e rigor cientifico, bem como por referenciais éticos legais”
(UNESPAR, 2019, p. 17). Porém ndo ha, para além disso, indicadores de que haja
discussOes acerca da diversidade, ou mais especificamente de temas voltados ao debate
de género no curso.

J& na versdo intitulada de nova versdo (datada de 2019/2020), traz uma
justificativa sobre as alteracGes, visando atender as mudancas no perfil do/a profissional
de Ciéncias Biologicas, trazendo como uma atribuicdo desse profissional: “Orientar
escolhas e decisbes em valores e pressupostos metodoldgicos alinhados com a
democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural, as culturas autoctones e a
biodiversidade” (UNESPAR, 2019b, p. 19).

Além disso, neste documento hd uma disciplina intitulada: “Educagdo e
Diversidade”, oferecida no terceiro ano, ndao ha informagdo se a mesma ¢ obrigatoria ou
optativa, e segundo sua ementa contempla em suas discussdes “gé€nero como categoria
analitica, historica, social e de constru¢do de conhecimento e sua aplicacdo no cotidiano
escolar”, debate que se faz presente paralelamente as tratativas de Direitos Humanos,
dispostas por imposicdo da CEE/PR n° 2/2015%’. Fundamentando tais debates através de
nomes importantes como a professora que ja trabalhou na instituicdo e que é referéncia
na tematica, Dulceli de Lourdes Tonet Estacheski e das pesquisadoras Parry Scott e
Liana Lewis.

Também consta no corpo do documento, o indicativo de trabalhos paralelos ao
Centro de Educacéo em Direitos Humanos da UNESPAR — CEDH, visando politicas de
inclusdo, como parte dos trabalhos do colegiado na manutengdo e permanéncia dos/as
alunos/as no curso, o que segundo o mesmo, atua “promovendo o desenvolvimento de

perspectivas educacionais e sociais inclusivas e uma cultura de valorizacdo da

27 A deliberagdo do Estado do Parana, aprovada em 13 de abril 2015, sobre a educacdo em direitos
humanos, das relatoras Maria Arlete Rosa e Maria Helena Silveira Maciel, a serem cumpridas nas
instituicdes de ensino publicas e privadas no Estado do Parana indicam que: “A Educacdo em Direitos
Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a educacdo, refere-se ao uso de concepcdes e praticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promogdo, protecdo, defesa e
aplicagdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas”
(CEE, 2015, p. 4).
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diversidade e defesa dos direitos humanos na UNESPAR” (UNESPAR, 2019b, p. 8).
Em suma, o PPC além de legitimar conteudos especificos das Ciéncias Bioldgicas
apresenta alguns indicios de espaco para o debate de género assegurados no Curso.

Em relagio ao PPC do Curso de Filosofia?®, destaca-se que o curso foi criado em
13 de fevereiro de 2007, e em 2017 passa a contar também com o curso de Mestrado
Profissional em Filosofia?®. Disponibiliza no site uma versdo do documento, que por
sinal, € bem dificil de encontrar em sua pégina, visto que se encontra em uma pasta de
um drive ndo muito explicito na pagina. Apesar disto, o PPC presente no drive indica,
segundo a descri¢do, que foi reformulado em 2019. J& em seu objetivo, 0 documento
apresenta uma abordagem decolonialista®, o que ja traz um viés critico para a educagio,
principalmente para trabalhar posse e objetificacdo de corpos, de culturas e
pensamentos. E interessante pensar género e decolonialidade como indissociaveis, o que

segundo Camila da Magalhdes Gomes se apresenta como sendo:

Usar o género como categoria de analise decolonial significara empreender
estudos que vejam que o que hoje entendemos ou usamos como sexo/género
foi construido no performativo da colonialidade, tendo a raga e o racismo
como informadores dessa construcdo, ou seja, raga, sexo e género nao surgem
como conceitos separados, mas sdo forjados numa mesma matriz que tem
como estrutura binaria central aquela de humanos/ndo-humanos (Gomes,
2018, p. 13).

Segundo a autora, durante o processo de desumanizacdo dos/as colonizados/as
0S europeus utilizaram a raca e 0 género como agravantes. Portanto, temos o primeiro
indicio de espacos compostos para o debate de género no curso, visto que a criticidade
social e histdrica ja toma corpo desde o principio

Por seguinte temos a disciplina obrigatoria de “Direitos humanos, educagdo e
cidadania”, que em sua descricdo engloba discussdes sobre cidadania e direitos
humanos e consequentemente raca, género e sexualidade. A oferta da mesma se da ja no
primeiro ano do curso, 0 que é uma Gtima possibilidade de incentivar o debate dos

direitos humanos e a pesquisa nessa area, 0 que, alids, € imprescindivel, pois é

28 Informagdo disponivel na pagina do curso no seguinte endereco eletronico:

https://unespar-

my.sharepoint.com/personal/filosofia_unespar_edu_br/ layouts/15/onedrive.aspx?ga=1&id=%2Fpersonal
%2Ffilosofia%5Funespar%5Fedu%5Fbr¥%2FDocuments%2FFilosofia%20%2D%20UNESPARY%2FProje
t0%20Pedag%C3%B3gic0%20%28PPC%?29.

29 Segundo a descrigdo contida no site da Unespar, o programa de Mestrado em Filosofia - ProFilo tem:
“O objetivo primordial do programa é o de oferecer formagao a nivel de p6s-graduacdo stricto sensu a
professores de filosofia do ensino médio ou fundamental” (ProFilo, UNESPAR, 2019).

30 O conceito de decolonialidade segundo Suess e Silva (2018, p. 04), pode se apresentar como: “a critica
as concepgBes dominantes de modernidade; as situacBes de opressdes vivenciadas na América como
consequéncias do colonialismo; o conceito de raca como importante instrumento de dominacdo europeia;
a superacdo da colonialidade do poder, colonialidade do ser e colonialidade do saber; a ruptura com o
eurocentrismo”.
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necessario o debate de como enxergar o humano e o tedrico, mas também, compreender
0 que aflige estes e estas.

Outra disciplina obrigatéria no curso que engloba o discurso de género,
nominada de “Filosofia no Ensino da Filosofia III”, sendo uma disciplina voltada ao
ensino, que pelo que apresenta na ementa trabalha a diversidade tanto social, quanto na
educacédo, e busca o trabalho voltado a diferentes espagos de educacdo, visando o:
“desenvolvimento de agdes de extensdo durante a execucao das atividades do Estagio
Curricular Supervisionado III” (UNESPAR, 2022, p. 44).

Entretanto, o que nos chama atencdo ¢ como “colirio para os olhos”: uma
disciplina somente voltada ao debate de género. Intitulada “Teorias feministas, teorias
queer ¢ epistemologias da dominagdo”. A disciplina é optativa, e visa, segundo a sua
ementa, discutir: “género como categoria de analise; género e desigualdade; subversao
das identidades; diversidade sexual; género e colonialidade; contrassexualidade; género,
raca e classe social; género e constituicdo de sujeitos politicos; género e sexualidade
queer” (UNESPAR, 2022, p. 69). Além disso, a disciplina propde como bibliografias
dois grandes nomes para o debate de género, sendo elas Judith Butler®! e a professora
brasileira Guacira Lopes Louro.

Fica evidente, nesta breve andlise, a preocupacdo, pelo menos nas ementas de
algumas disciplinas do curso, em promover espacos para o debate de género, visando
ndo apenas uma melhor formacdo do/a sujeito/a docente, mas a desconstrucdo de
estigmas de que certos assuntos ndo sao necessarios no ambiente académico.

O PPC analisado posteriormente foi o do Curso de Geografia®2. O curso teve seu
inicio em 1966, o documento fica bem indicado na pagina inicial. Em sua apresentacéao
o documento frisa a necessidade de fortalecer a formacdo de pessoas atentas a
sociedade, de forma critica e atuante, ndo apenas para a sala de aula, mas sim para a
sociedade onde vivem (UNESPAR, 2021). Partindo também dos objetivos do curso,
percebe-se um indicativo na abertura aos debates de género a partir de uma reflexé@o
sobre formar docentes cientes das realidades sociais e culturais, sistematizando esses
debates no decorrer do curso.

Analisando entdo a primeira disciplina que aborda género no curso, a intitulada

“Geografia da Populagdo”, disciplina obrigatoria ofertada no primeiro ano do Curso e

31 Filésofa estadunidense, nascida em Ohio, mundialmente reconhecida e premiada, tange debates sobre
género, filosofia politica e homossexualidade.

%Informacé&o disponivel na pagina do curso no seguinte endereco eletrénico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/ensino/graduacao/geografia-2022/ppc_3240_horas_geografia 2021-

daia-gemelli.pdf.
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que propde o debate de diferentes temas sociais, entre sexualidade, raca, migracéo,
classe social e o género propriamente dito, todos estes atrelados ao debate de cidadania,
como uma linha continua.

Outra disciplina que também aborda a discussdo ¢ a nominada “Geografia
Economica”, disciplina obrigatdria ofertada no segundo ano do curso, e segundo sua
apresentacgéo visa debater género e trabalho, e como isso acontece inserido na sociedade
capitalista. Também nesta disciplina ha a discussdo de género no campo, onde para
além do trabalho, ha questdes referentes a distribuicdo de servico e nog¢des proprias da
sociedade patriarcal, tal como o lugar das mulheres no espaco rural (UNESPAR, 2021).

Subsequente ao curso de Geografia, 0 proximo curso a ser analisado é o de
Historia. Tendo seu primeiro vestibular em 1960, a apresentagdo do curso frisa o
objetivo principal de formar cidaddos/as docentes, que se comprometam na busca por
informacBes no passado, compreendendo os rumos da civilizagdo a partir da vivéncia
dos que nos antecederam. Segundo consta no perfil desse profissional, “espera-Se que 0
profissional licenciado em Historia saiba formular questfes criticas relativas a atuacao
pedagdgica do educador e a busca inquietante do pesquisador” (UNESPAR, s.d).
Porém, algo extremamente importante de pontuar é que ndo ha o PPC do curso
disponivel no site da universidade, apenas um ementario®. Além disso, o site esta
extremamente desatualizado, visto que alguns/mas professores/as indicados/as na
pagina como integrantes do corpo docente, ndo fazem mais parte do mesmo ha um bom
tempo.

O que podemos observar no site € que ha a relacdo do ementario do Curso. O
qual, embora ndo saibamos de quando se trata, apresenta uma Unica disciplina que
apresenta o debate de género, intitulada “Historia do Brasil II” que traca discussoes
sobre género, religiosidade e outros aspectos na chamada América Portuguesa. Porém,
por ndo ter acesso ao PPC, é dificil estabelecer indicativos sobre o debate de género em
outras disciplinas, ndo sendo possivel analisar os planos de ensino das disciplinas, o
referencial bibliografico e demais projetos que o curso desenvolve (UNESPAR, s.d).

Seguidamente, o PPC analisado é o de Letras Portugués-Inglés. O curso foi
fundado em 1966, formando profissionais ndo apenas para docéncia, mas também

tradutores/as, revisores/as e profissionais de assessoria técnica tanto na lingua

3 Informacdo disponivel na pagina do curso no seguinte endereco eletronico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/UNIAODAVITORIA/ensino/graduacao/historia/.
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portuguesa, quanto na lingua inglesa. O PPC do curso® é de 2022, cujo texto informa ja
ser a versdao atualizada que corresponde as revisdes propostas pelo programa de
reestruturacdo da IES. Segundo a apresentacdo do proprio curso, € funcdo do/a egresso/a
que: “o graduado em Letras sera o encarregado de estabelecer relagdes entre os idiomas,
procurando desvendar as leis gerais que 0s regem e também pesquisar os fenémenos da
fala” (UNESPAR, 2022, p. 19).

Porém, em pesquisa aprofundada nas ementas do PPC, a palavra género apenas
se refere ao “género textual”, estrutura altamente utilizada no curso, porém as
discussbes sobre género enquanto categoria de analise sociocultural ndo aparecem nas
disciplinas. Em algumas situacGes a palavra cidadania é pautada, porém, nada que
indique um debate integral sobre o0s sujeitos e as sujeitas e suas demandas.

Posterior a esse, 0 analisado é o também curso de Letras, porém como segunda
lingua estudada sendo a lingua estrangeira espanhola e suas respectivas literaturas. O
curso, que também é fundado em 1966, tem como fungdo do/a profissional egresso/a a:
“Capacidade de desempenhar papel de multiplicador, formando leitores criticos,
intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros e registros linguisticos,
fomentando o desenvolvimento das habilidades linglisticas, culturais e estéticas
referentes a area” (UNESPAR, s.d), Porém o curso também ndo conta com PPC
disponivel no site*®, apenas com apresentacdo do corpo docente, da habilitagdo do curso
e dos objetivos especificos.

Na continuidade, deu-se a analise do ementario do curso de Matematica®. Na
pagina do curso, apesar de apresentar a op¢do PPC, quando clica-se aparece apenas a
matriz curricular. De modo que, ao analisar a denominacdo dos componentes
curriculares, a discussdo sobre género ndo consta, também ndo é possivel observar a
discussdo sobre cidadania, sociedade e outros indicativos que possam ter relacdo com o
debate.

Seguindo as andlises, 0 proximo documento é o do curso de Pedagogia®’. O
curso foi implantado em 1960, cujo objetivo principal é formar professores/as para a

educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e pedagogos(as) para atuar na

3% Informacdo disponivel na pagina do curso no seguinte endereco  eletrdnico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/UNIAODAVITORIA/ensino/graduacao/letras-portugues-ingles/.
35 Informacdo  disponivel na pagina do curso no seguinte endere¢o eletrdnico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/UNIAODAVITORIA/ensino/graduacao/letras-portugues-espanhol/.
% Informagdo disponivel na pagina do curso no seguinte endereco  eletrdnico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/ensino/graduacao/matematica-2022/matematica-1/.

8 Informagdo disponivel na pagina do curso no seguinte endereco  eletrdnico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/UNIAODAVITORIA/ensino/graduacao/pedagogia/.
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educacdo béasica (UNESPAR, 2018). Sobre a tematica de género um dos primeiros
indicativos de grande relevancia, ¢ a memoria do extinto projeto de extensdo “Mamae
Universitaria”®, O intuito do projeto era dar apoio as méaes que estudavam na
Universidade e que poderiam deixar seus filhos e suas filhas no espaco de atendimento
do referido projeto, porém uma observacdo necessaria é que quase remotamente (para
ndo dizer nunca, devido a falta de aprofundamento nesta informacéo), havia pais-
homens levando seus filhos e/ou suas filhas, visto que a obrigagéo de cuidar dos filhos e
das filhas é socialmente imposta para a mae.

Ao analisar a matriz curricular, a unica disciplina que indica o debate de género
¢ uma optativa, intitulada “Educagdo e Diversidade”. A disciplina prevé debates sobre
raca, género, classe e educagdo. Porém, para além dessa disciplina com debate direto,
também ¢é possivel avaliar outras disciplinas que prevéem debates sobre ética e
cidadania, que compreendem indicios de realizar esse debate mais profundamente.

O Gltimo PPC a ser analisado é o curso de Quimica®, datado de 2019, com
vigéncia de 2020 a 2025. J& na descricdo € pontuado os debates com énfase nédo
discriminatoria, além de temas como politicas publicas e direitos humanos, o que
fortemente implica em debates de género, raca e classe social. Mais a frente dentro dos
préprios objetivos ha um indicativo sobre os debates de género, questdes raciais, LDB e
ECA%. Entre as disciplinas ndo ha indicativo do debate sobre género, porém é prevista
a discussdo sobre cidadania e sociedade, o que abre oportunidades para a efetivacdo
dessas problematizacoes.

Apesar da auséncia de alguns PPC’s dos cursos no site da universidade, foi
proporcionado 0 acesso via conversa direta com os colegiados, a trés PPC’s novos,
sendo eles dos cursos de Geografia, Letras Portugués-Espanhol e Pedagogia, ja
implementados. Sendo assim, as analises a seguir séo feitas a partir desses documentos
fornecidos, lembrando que sdo frutos da reestruturacéo proposta pela instituicao.

No curso de Geografia, 0 novo PPC ja esta implantado, e disciplinas obrigatorias
como “Geografia da Populacdo” e “Geografia Econdmica”, continuam ofertando o
debate de género em suas ementas. Porém, agora com o0 acréscimo da disciplina

obrigatoria de “Geografia do Trabalho”, que prevé um debate sobre género e questdes

38 No ano de 2004, ofereceu um projeto inédito nominado “Espago da Mamide Universitaria”, fundado
pela professora Maria Sidney Grunner, com o objetivo de atender criangas, filhas(os) dos académicos
(UNESPAR, 2018, p. 16).

% Informagdo disponivel na pagina do curso no seguinte endereco eletrdnico:
https://uniaodavitoria.unespar.edu.br/UNIAODAVITORIA/ensino/graduacao/quimica/.

40 Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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étnico raciais, e também da disciplina de “Metodologia do Ensino da Geografia I”, que
reforca o debate de género, aliado a interdisciplinaridade e a educacéo inclusiva, tendo
em sua ementa um dos grandes nomes para o debate de género e educacdo, a escritora
americana bell hooks, como aporte teorico.

Outra disciplina deste novo documento que prevé o debate de género é a disciplina
optativa de “Educacdo e Geografias Decoloniais”, cuja ementa aborda
interseccionalidade, educacdo decolonial e multiculturalismo, tendo em sua referéncia
bibliografica nomes como a ja citada filésofa Judith Butler, a escritora premiada bell
hooks, a também fildsofa Angela Davis*' e a gedgrafa Joseli Maria Silva®.

Também abrangendo a temadtica de género, a disciplina optativa de “Educacio,
geografia e diversidade”, busca debates acerca de género, raca, classe, sexualidade e
feminismo. A proposta da disciplina inspira entusiasmo para essa pesquisa, Pois
descreve sua preocupacdo em formar docentes preparados/as a levar debates sobre
diversidade para as escolas. As referéncias bibliogréficas incluem duas obras da
professora Joseli Maria Silva, entre outras autoras e autores da &rea do género.

No novo documento do curso de Letras Portugués-Espanhol, ha uma disciplina
obrigatoria, ofertada no primeiro ano, intitulada “Educacdo inclusiva e direitos
humanos”, que em uma primeira leitura de sua ementa evoca prioritariamente o estudo
da educacdo inclusiva no Brasil, e da educacdo especial. Porém, como a mesma traz em
seu nome a tematica dos direitos humanos, subentende-se que possa internamente
promover o debate de género em sua narrativa.

Outras disciplinas que envolvem o debate sobre os direitos humanos sdo as de
“Lingua Espanhola I” e “Lingua Espanhola II”, também ofertadas respectivamente no
primeiro ano e segundo ano. De acordo com a ementa, visa debates étnicos raciais e
temas transversais, debates esses que fomentam a discussao de género, uma vez que em
sua bibliografia ha indicacdes de debate acerca de sexualidade também. Logo, embora
ndo expresso diretamente, hd espagos reais neste novo PPC do curso de Letras

Portugués-Espanhol para o debate de género.

41 E uma filésofa marxista revolucionaria e ativista politica feminista americana. Ela é professora emérita
de Filosofia na Universidade da Califérnia, Santa Cruz. Davis é conhecida por seu trabalho sobre raca,
género, classe e feminismo. Ela é uma das principais teéricas do feminismo negro e do abolicionismo
prisional. Ela também é uma ativista comprometida, tendo lutado pelos direitos civis, pelos direitos das
mulheres e pelos direitos dos negros (Ferreira e Rodrigues, s.d)

42 pos doutora em geografia, género e sexualidade, docente na pés-graduacio (mestrado e doutorado), na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, trabalha com ONGs e grupos de estudos de geografias feministas
(Silva, 2023).
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Quanto ao novo PPC implantado no curso de Pedagogia, ndo ha mudancas.
Segue sendo ofertada de maneira optativa a disciplina de "Educagdo ¢ Diversidade” as
futuras pedagogas e pedagogos.

Um importante adendo é trazer o papel da CEDH — Centro de Educacdo em
Direitos Humanos da UNESPAR. Citado em alguns PPC’s como uma ferramenta de
inclusdo e permanéncia dos alunos e das alunas em seus cursos. Segundo o site da

UNESPAR, esse Centro esta organizado da seguinte forma:

O CEDH esta constituido nos sete campi universitarios e é composto pelos
seguintes nticleos: Nucleo de Educacdo Especial Inclusiva - NESPI; Nucleo
de Educacdo para RelagBes Etnico-raciais - NERA e Nucleo de Educacdo
para Relacdes de Género - NERG, o0s quais sdo espacos de acolhimento,
construcdo de conhecimento e orientacdo para praticas educacionais pautadas
na equidade, respeito a diversidade e no exercicio da cidadania, incluindo
acOes nos ambitos do ensino, pesquisa, extensdo e gestdo (UNESPAR, 2017,
S. p.).

No Campus de Unido da Vitéria, o Centro conta com sala para a realizacdo de
suas atividades. Em sua organizacdo, conta com a coordenacao da docente Valkiria de
Novais Santiago e vice-coordenacdo da professora Jaqueline Aradjo. O NESPI, cuja
funcdo é promover o acesso e permanéncia de alunos e alunas de inclusdo (em sua
diversidade), trabalha, além da escuta ativa, com processos de conscientizacdo dos/das
docentes, discentes e agentes em consonancia aos principios da educacdo especial,
auxiliando, por exemplo, no levantamento e aquisi¢cdo de equipamentos tecnoldgicos
necessarios para a vida académica e no estabelecimento de parcerias com outras
instituicbes que também promovam educacdo inclusiva para melhorias no servigo
ofertado (UNESPAR, 2017, s. p.).

Ja sobre 0 NERA, é relevante a atuacdo junto ao acolhimento de pessoas vitimas
de violéncia discriminatoria®®, promovendo n3o apenas apoio a essas pessoas, mas
também fiscalizando a efetivacdo das leis 10.639/2003* e 11.645/2008% nos cursos e 0
acompanhamento de grupos de estudo e extensdo com tematicas étnico-raciais, bem
como promover a existéncia deste Nucleo para que mais alunos/as tenham acesso a esse

espaco de acolhimento.

43 Sejam elas raciais, religiosas, culturais e/ou territoriais (UNESPAR, 2017).

4 «Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias” (Brasil, 2003, p. 1).

4 “Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008 torna obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, porém ndo prevé a sua obrigatoriedade
nos estabelecimentos de ensino superior para os cursos de formagdo de professores (licenciaturas)”
(Brasil, 2008, p. 1).
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Por fim, e talvez mais relevante para nosso debate, séo os trabalhos do NERG, o
Nucleo que existe para “manter um espaco para discussdo, planejamento e
implementacdo de estratégias que garantam acesso, inclusdo e permanéncia de pessoas
discriminadas por motivos de identidade de género e orientagdo sexual na UNESPAR”
(UNESPAR, 2017, p. 1). O Nucleo tem como principal funcdo acolher pessoas vitimas
de violéncia de género (dentro e fora do ambiente universitario), e necessitem
orientagdo ou apenas serem ouvidas sobre determinada situacao.

Sendo assim, a partir dos documentos disponibilizados a comunidade académica
através do site da Unespar, esses sao 0s PPC’s presentes de cada curso. Temos também
os documentos que foram obtidos em conversa com alguns colegiados, e esses sim, séo
mais atuais e dentro das ultimas disposi¢cGes da Universidade. Embora com algumas
diferencas, nota-se que ndo houve uma iniciativa dos colegiados em abordar assuntos
referentes a género e diversidade nos novos documentos. Discussdes relacionadas a
cidadania e sociedade aparecem nos documentos, deixando subentendido que tais
debates possam ser promovidos.

Portanto, com base nos aspectos analisados nos PPC’s, constatamos pouca
mencdo ao debate de género, e que na maioria dos cursos nao se inclui conteddos sobre
igualdade, desigualdade, preconceito, discriminacédo e diversidade, em seus programas.
Contudo, ndo podemos afirmar que tais debates ndo existam, uma vez que podem estar
presentes nas praticas dos/as docentes.

Assim, serdo analisadas no proximo capitulo a sintese de entrevistas com alguns
alunos e algumas alunas da Unespar — Campus de Unido da Vitdria, com o intuito nao
de confrontar ou encontrar “culpados/as” pelo ndo debate sobre género, a idéia é
simplesmente ouvir a projecdo desses/as alunos/as para debates de género em sua futura

docéncia.
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CAPITULO Il - A VOZ QUE ECOA (OU NAO) NOS CORREDORES: UMA
ESCUTA DE COMO O DEBATE DE GENERO REFLETE NA FORMAGCAO
DAS(OS) LICENCIADAS(OS)

A formacdo do docente é um processo continuo, hd quem diga que um/a
professor/a nunca para de estudar. Além da formacdo académica conferida pela
universidade, posteriormente colaboram para a constante atualizacdo do/a profissional a
pos-graduacio®® e/ou a formagéo continuada. Porém, sem uma formacéo integral, que
compreende também o humano (fisico, mental e/ou espiritual), por vezes esse/a
professor/a ndo consegue suprir as proprias demandas, quem dira de uma (ou mais), sala
de aula.

No Brasil, a formacéo docente é regulamentada pela LDB, que estabelece que a
formacao inicial de professores/as para a educagdo basica deve ser realizada em curso
de licenciatura em nivel superior. A formacdo continuada de professores/as €
regulamentada pela Lei do Plano Nacional de Educacdo — PNE, que estabelece que os
sistemas de ensino devem garantir aos professores e as professoras oportunidades de
formacéo continuada.

Para bell hooks (2017), a formacdo docente se dd muito antes daquela propiciada
pela universidade. Segundo a autora, o/a professor/a ¢ moldado/a pelas suas vivéncias e
crengas antes da academia. Além disso, o/a professor hoje formado/a, é fruto das
praticas tanto dos/das seus/suas professores/as da universidade, quanto dos/as
professores/as da educacdo basica, que o/a formaram ao longo da sua vida escolar.
Ainda, segundo Freire (1996), é necessario que o/a docente conheca a si, para entdo
conhecer seu/sua aluno/a, e buscar a mediacdo da educacdo de uma forma respeitosa.
Para 0 pedagogo, € necessario compreender nossas ignorancias e buscar sana-las, em

um processo coletivo de troca de saberes, pois segundo 0 mesmo:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira s quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. “A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexdo sobre a pratica” (Freire, 1991, p. 32).

Por analogia, Tardif (2002) afirma que a relacdo dos/as docentes com o0s saberes

ndo € reduzida apenas a transmitir conhecimentos ja construidos, mas também em

46 Seja ela especializacdo, mestrado, doutorado, etc.
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integrar diferentes saberes e usd-los como base. Ou seja, a preocupagdo com o/a
sujeito/a docente, vai além de toda teoria referente a disciplina/curso que ele/a escolheu
cursar, mas refere-se também ao/a cidaddo/d de direito que ocupa as cadeiras da
universidade, e o seu papel na transformacéo social que a educacdo possibilita. Ainda
segundo o autor, a formacdo inicial deve proporcionar aos/as futuros/as professores/as
0s conhecimentos e as competéncias basicas necessarias a pratica da docéncia. A
formagé&o continuada, por sua vez, deve permitir que os/as professores/as atualizem seus
conhecimentos e suas praticas, de forma a atender as demandas da sociedade e as
mudancas que ocorrem no campo da educagao.

A formagdo do/a docente é um continuum, e se aprende no exercicio entre a
préatica e a teoria, respeitando os saberes adjacentes do/a sujeito/a, que ndo deve ser
compreendido somente enquanto a formacao inicial na universidade, mas sobre toda sua
trajetdria formativa ao longo da vida docente (N6voa, 2009). Ainda para o autor, essa
primeira formagdo serve como uma forma de autoconhecimento e autocorregéo,
iniciando o/a docente as préaticas pedagoOgicas e o/a familiarizando com o ambiente
escolar. Porém, apesar de a formacdo docente ndo se dar apenas na universidade, €
necessario dar atencdo a essa etapa.

Logo, fica evidente que para além dos papéis e arquivos em PDF, é necessario
ouvir os/as sujeitos/as que compdem a universidade, aqueles e aquelas que habitam
salas de aula, corredores e bibliotecas. E necessario exercitar a escuta, para melhor

compreensdo dos/as mesmos/as sobre o debate de género. Ainda segundo bell hooks:
A pratica do didlogo é um dos meios mais simples com que nés, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos comegar a cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ou ndo ser erguidas pela raca, pelo género,
pela classe social, pela reputacdo profissional e por um sem-nimero de outras
diferencas (hooks, 2017, p. 174).

E evidente que os projetos pedagdgicos dos cursos tém grande importancia na
formacdo do/da docente, porém dois pontos devem ser levados em conta: o primeiro é
de que nem sempre 0 que consta no documento, sai do papel, ou além disso, por vezes
nem todas as praticas docentes estdo nos planos de ensino, logo, subentende-se que
assim como muitos/as professores/as podem ndo p6r em pratica o contido nos PPC’s,
outros/as muitos/as podem colocar suas praticas muito além do que é dito pelo
documento. O segundo ponto, é que a universidade é uma parte na formacdo do/a
sujeito/a, outras tantas se dao por aquilo que ele/ela se permite conhecer, pesquisar e

experienciar, assim como ja citado anteriormente por bell hooks (2017).
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Portanto, para dar continuidade a essa pesquisa, que ja trouxe um aporte teorico
sobre género e educacdo superior, onde também ocorreu uma andlise dos textos
normativos da instituicdo e dos planejamentos de cada curso, chegou a hora de ir a outra
ponta dessa linha. Os documentos nos trouxeram alguns indicativos, porém é preciso
saber das préaticas. Logo, a proxima etapa sera feita a partir da escuta de alguns/mas
estudantes da Unespar - Campus de Unido da Vitoria sobre o debate de género em sua

trajetoria escolar e académica.

3.1. A metodologia da escuta das e dos estudantes

Como anteriormente apontado, o/a docente é construido/a em sua formagdo néo
apenas pela pratica e teoria adquiridos na universidade, mas também respeitando suas
experiéncias anteriores, como parte da sua formacdo integral (hooks, 2017).
Compreender isso é necessario para entender o sujeito professor, a sujeita professora e a
formagdo da sua identidade, onde formar um/a sujeito/a critico/a, disposto/a a promover
mudanca no ambiente profissional e social, s6 é possivel com o comprometimento
guanto a sua formacdo. Sobre esse processo de compreender o/a docente, Novoa nos

alerta que:
Ao longo dos Gltimos anos, temos dito (e repetido) que o professor é a
pessoa, e que a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensdes
pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que
somos, se encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que
os professores se preparem para um trabalho sobre si préprios, para um
trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise (N6voa, 2009, p. 38).

Logo, a criticidade na formacdo docente também parte do seu ser, e do que
ele/ela acredita. Por isso, se fez necessario ouvir estudantes dos cursos de licenciatura
da UNESPAR - Campus de Unido da Vitdria para compreender o seu entendimento
sobre género durante a sua formacao escolar e académica, e averiguar qual a projecéo
deste debate para sua formacdo profissional.

Para isso, uma pesquisa foi desenvolvida através de um questionario (Imagem
2), a fim de compreender a visdo dos/as docentes em formacdo. A utilizacdo de
questionarios na pesquisa cientifica pode ser vista como “a técnica de investigagdao
composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito
as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,

interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.” (Gil, 1999, p. 128).
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Como instrumento de escuta, foi disponibilizado um questionario misto*’ e
online. O arquivo foi constituido de dezenove perguntas, algumas obrigatérias, outras
ndo, dividido em quatro partes, sendo: a) dados gerais dos/as estudantes; b) sobre a
formacéo escolar; c) sobre a formacao académica em percurso; d) sobre as perspectivas
docentes. Além de um espaco ao final do questionario para que pudessem ser

partilhadas experiéncias sobre o debate de género daquele/a sujeito/a.

Imagem 2 - Arte usada na capa do questionario

mesmo quando as correntes
dela forem muito diferentes
das minhas.’ - Audre Lord

Fonte: A autora, 2023.

O questionério foi disponibilizado de forma online, a divulgado através dos
grupos de um aplicativo de mensagens, onde uma arte contendo link e QR-Code das
perguntas eram oferecidas como meio de acesso aos/as estudantes. Tanto na mensagem
de divulgagdo, quanto no inicio do questionario, foi disponibilizado um pequeno
resumo, identificando a pesquisadora, o curso de pds-graduacéo, bem como o objetivo
da pesquisa e a necessidade da participagdo da comunidade académica na mesma. Tal
abordagem é extremamente importante segundo Markoni e Lakato (2011), para que seja
despertado o interesse em construir uma devolutiva em tempo razoavel, fazendo com
que o/a respondente se sinta envolvido/a no processo de pesquisa.

Apos a veiculacdo das perguntas, foram obtidas 13 respostas (1 delas néo foi
utilizada nesta pesquisa, por ndo se tratar de uma estudante de licenciatura), em um
periodo de aproximadamente 3 semanas. E necessario evidenciar que anteriormente

470 questionario foi disponibilizado através da plataforma Google Forms, cujo link foi disponibilizado
aos/as académicos/as através dos grupos dos colegiados, dos centros académicos e do Diretorio
Académico Estudantil - DCE. O mesmo foi direcionado aos cursos de licenciatura da UNESPAR -
Campus de Unido da Vitoria.
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seriam realizadas entrevistas presenciais, contudo devido a alguns percalcos como um
atraso no calendério académico, devido a pandemia de COVID - 19, a Greve Docente e
posteriormente as enchentes que assolaram Unido da Vitdria e regido, ndo houve a
possibilidade de executar o planejamento, sendo necessario alterar metodologia de
escuta desta pesquisa.

Vale ressaltar que ndo foram colhidos nomes ou e-mails dos/as participantes, a
fim de proteger suas identidades. Logo, serdo utilizados pseudonimos para se referir
aos/as mesmos/as, onde seus nomes serdo apresentados como escritores e escritoras da

literatura brasileira, conforme apresentado no quadro da sequéncia®®.

Quadro 1: Pseuddnimos dos/das estudantes e informagdes gerais

Pseudbnimo Idade Sexo Cor/Raca Curso
Carlos Drummond de Andrade | 19 | Masculino Pardo Geografia
Clarice Lispector 22 | Feminino Parda Historia
Mario Quintana 20 | Masculino | Branco Historia
Cora Coralina 21 Feminino Branca Historia
Cecilia Meireles 20 | Feminino Parda Historia
Raquel de Queiroz 19 | Feminino Branca Historia
Carolina Maria de Jesus 23 | Feminino Branca Letras / Inglés
Lygia Fagundes Telles 23 | Feminino Parda Pedagogia
Hilda Hilst 18 | Feminino Branca Filosofia
Adélia Prado 18 | Feminino Branca Pedagogia
Julia da Costa 19 | Feminino Branca Pedagogia
Conceicao Evaristo 22 | Feminino Parda Ciéncias
Biologicas.

Fonte: Questionario online, 2023. Org.: A Autora, 2023.

A primeira parte do questionario tinha a funcdo de coletar dados sobre idade
do/a estudante, bem como, a raga/cor e 0 sexo com qual a pessoa se identifica. Essas
questdes foram deixadas em aberto, para que assim, cada qual pudesse colocar a opgéo

que acredita ser correta, evitando limitar as opc¢des disponiveis. A principal fungéo da

4 O quadro esta organizado conforme ordem de resposta no questionario.
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primeira parte das questdes é a de compreender a diversidade de sujeitos e sujeitas que
aceitaram participar da pesquisa.

Em seguida, o documento trouxe questionamentos sobre a formacdo bésica,
tendo como preocupacdo compreender a realidade escolar e os atravessamentos
causados pelas vivéncias na unidade escolar, a formacdo destes alunos e destas alunas
enquanto cidaddos e cidadas de direito, principalmente quanto aos debates de género.
Entendemos como necesséario conhecer qual era a bagagem que esses/as alunos/as
carregavam do caminho percorrido no Ensino Fundamental e Médio, bem como
compreender como se davam esses debates e em quais disciplinas.

Posteriormente, na terceira etapa, foram coletadas informagdes sobre o curso
estudado, o periodo frequentado e, principalmente, foi reservado um espaco para
questionar as praticas docentes propriamente ditas, entender como esses/as estudantes
compreendem o espaco para discussdo de género na sua formacao, de quais formas isso
é ou ndo propiciado a eles/as.

Na etapa seguinte foram questionados os planos futuros, o interesse pela
docéncia, o sentimento de estar em sala de aula, mas também a indagacdo sobre como
trabalhar o debate de género, sobre a seguranca para tais abordagens paralelas as
respectivas disciplinas cursadas na universidade. Tais abordagens tém o intuito de
provocar reflexfes acerca das praticas docentes, mas sobretudo, a projecdo destes e
destas estudantes no espaco escolar, uma vez que esta é uma das principais areas de
atuacdo dos cursos de licenciatura da universidade.

Uma dltima pergunta foi disponibilizada, de forma aberta e ndo obrigatoria,
como um espaco de desabafo/partilha, sobre experiéncias desde o debate de género,
para quem se sentisse a vontade para escrever. Desta forma, informacdes talvez nao
contempladas pelas perguntas anteriores pudessem vir a tona, ou enriquecer 0 processo

de escuta dos/das estudantes.

3.2. Reconhecendo a unidade na diversidade: quem sdo as sujeitas e 0s sujeitos que

responderam ao questionario

Embora o Campus disponha de um total de matriculados de 837 estudantes,
conforme ja indicado anteriormente, ndo foram todos/as que participaram da pesquisa
proposta pela pesquisadora. Tendo em vista que no ultimo ano o calendario do Campus

sofreu algumas alteracdes apos o retorno presencial das aulas pos-pandemia de COVID-
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19, com paralisagdo das aulas em apoio & greve®® estudantil e dos professores e das
professoras da UNESPAR e por ultimo, em decorréncia da enchente® do rio Iguagu que
assolou as Gémeas do Iguacgu. Tais eventos dificultaram o desenrolar desta pesquisa,
que necessitou de adaptacdes, diminuindo assim o tempo de escuta dos/as estudantes, e
a forma como isso aconteceu.

Porém, mesmo diante do cenério exposto, as respostas obtidas foram
extremamente ricas, auxiliando na compreensao desses individuos e da visdo que eles
tém sobre o debate de género na sua formacéo integral. Segundo Freire (1996), praticar
uma abordagem dialdgica é um dos principais passos para o0 exercicio de uma educacao
libertadora, que valoriza os/as sujeitos/as e seus saberes.

A primeira andlise dos dados foi construida a partir das perguntas fechadas, onde
0 intuito era um levantamento quantitativo de algumas informacdes pontuais, tendo
ciéncia da interseccionalidade que fundamenta o debate de género. Sendo assim, a

tabela a seguir é composta das informacGes fornecidas pelos/as participantes

Tabela 1 - Perfil dos/das estudantes que responderam ao questionario

Idade dos participantes entre 18 e 23 anos
Cor/Raga que se 6 das/os entrevistadas/os se declararam pessoas brancas.
identificam 5 das/os entrevistadas/os se declararam pessoas pardas.

Sexo que se identificam®! | 11 das entrevistadas se identificam enquanto mulheres.
2 dos entrevistados se identificam enquanto homens.

Fonte: Questionario online, 2023. Org.: A Autora, 2023.

49 A mobilizagdo docente teve inicio no dia 15 de maio de 2023 e se estendeu até 21 de julho de 2023,
entre as pautas estavam a reposicdo de perdas salariais, a defasagem de efetivo nos Gltimos anos e a
garantia de direitos trabalhistas ja conquistados. E importante lembrar que o direito & greve é um direito
conquistados através da luta trabalhista e dos sindicatos, e visa garantir os direitos de professores e
professoras no exercicio do seu oficio (SINDUNESPAR, 2023)

%0 Durante aproximadamente 45 dias (entre 7 de outubro e 22 de novembro de 2023), as cidades de Unido
da Vitoria- PR e Porto Unido-SC foram atingidas por uma forte enchente, o rio Iguagu que corta as duas
cidades, tem normalmente 2,5m de profundidade, porém durante a catdstrofe climatica, chegou a
assustadores 8,38m, correspondendo a terceira maior enchente da histéria da regido, afetando
aproximadamente 18 mil familias. Além de afetar grande parte dos/das alunos/as, professores/as e
funcionérios/as da universidade, que por vezes perderam tudo que tinham para as dguas, ainda havia a
problematica de os 6nibus que trazem alunos/as dos municipios ndo chegarem a Unido da Vitdria devido
ao comprometimento das rodovias, afetando a trafegabilidade e a seguranca da sociedade como um todo.
51 Na construcdo do questionario, foi utilizado de forma equivocada a palavra género para se referir ao
sexo dos/as entrevistados/as. A correcdo € necessdria uma vez que nesta pesquisa, género é abordado
enquanto uma categoria histdrica de analise, e ndo enquanto categoria biologica. Segundo Joana Maria
Pedro (2005), é necessario estarmos atentos a esses termos (sexo e género), para que ndo haja confusdes
entre os conceitos/categorias.
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Os dados supracitados sao importantes para a compreensdo do teor das partilhas
que serdo posteriormente analisadas, a idade das pessoas que responderam o
questionario ficou entre os 18 e os 23 anos. Essa informacgdo reflete um publico
majoritariamente jovem que frequenta a universidade, um elemento que reforca essa
ideia € o gréafico a seguir, que demonstra o niumero de matriculas ativas da UNESPAR -

Campus de Unido da Vitdria no ano de 2023.

Grafico 1 - Quantidade de alunos por faixa etaria na UNESPAR — Campus de

Uniado da Vitéria
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Fonte: PROGRAD, 2023.

Como podemos observar, o gréafico esta organizado por faixa de idade, podendo
ser observado que aproximadamente 63% dos alunos e das alunas matriculados/as no
Campus de Unido da Vitoria tem entre 16 e 25 anos, um dado que se reflete nas
respostas ao questionario aplicado. E importante ressaltar que para essa pesquisa, esse
dado é relevante, pois auxilia em um processo ciclico, em que o/a aluno/a acabou de
concluir o Ensino Médio. Logo, espera-se que faca a ponte entre os conhecimentos
presentes nesta Ultima etapa formativa, com a formagdo escolar inicial, tornando-se

mais facil, visto que o0s processos entre elas ainda sdo recentes. E que
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consequentemente, assim que formado/a, esse/a sujeito/a retorna para sala de aula®?,
levando suas experiéncias enquanto estudante e construindo sua identidade docente.

Outro fato importante a se destacar dentre os questionarios respondidos foi a
auséncia de resposta de pessoas negras, e tal observacao é reflexo do reduzido nimero
de pessoas negras (ou que se reconhecam como tal), frequentando a UNESPAR -
Campus de Unido da Vitoria. Apesar da existéncia, ha mais de uma década, da lei
12.711/12%, que promove o acesso principalmente de pessoas negras, pardas e
indigenas a universidade, o nimero de sujeitos/as que se utilizam das cotas para
ingressar na Universidade ndo sdo expressivos, principalmente no referido campus. Um
exemplo é o vestibular da UNESPAR — Campus de Unido da Vitéria realizado para
ingresso no ano de 2023, foram ofertadas 434 vagas, sendo que 346 foram ocupadas, e
destas, 36 estudantes se matricularam utilizando as vagas de cotas para Pessoas Pretas e
Pardas — PPP, entretanto, havia 86> vagas PPP disponiveis, logo, nem 50% destas
vagas foram ocupadas pelos/as ingressantes (PROGRAD, 2023).

Esse dado é alarmante, pois levanta dois questionamentos: porque as pessoas
negras nao acessam a UNESPAR em Unido da Vitéria? Mas, além disso, devemos nos
perguntar também: o que a politica do embranquecimento tem a ver com isso? Embora
n&o seja o objetivo dessa pesquisa debater sobre o aprofundamento das questdes raciais
no espaco da UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria, torna-se primordial
compreender tais aspectos para melhor direcionar as discussdes do trabalho.

Quanto a primeira pergunta, é necessario fazer uma breve reflexdo sobre o
sistema de cotas e 0 incentivo a permanéncia na universidade. Como citado
anteriormente, a lei 12.711/12, assinada pela entdo presidenta Dilma Roussef, prevé o
acesso de pessoas negras/pardas/indigenas e de baixa renda as universidades, porém ha
uma grande discussdo em torno deste direito. Isso porque, em um pais com histérico de
racismo estrutural®® muito forte, uma politica que visa 0 acesso desta populacio a

universidade gratuita e de qualidade “fere” o ego/privilégios de um grupo de pessoas

52 Essa ideia constroi-se levando em conta que grande parte dos/as estudantes tém desejo de tornar-se
professores/as, claro que, devemos compreender que também ha um percentual de formados/as que nao
ingressam na carreira docente.

53 A mesma lei, prevé também a reserva de 50% das vagas para alunos e alunas que cursaram a educacio
béasica integralmente na rede publica de ensino, e/ou provenientes de familias de baixa renda.

% Para chegar a este nimero, foram levados em conta o nimero de vagas ofertadas (434), menos a
porcentagem prevista em lei para oferta de vagas & pessoas pretas ou pardas (20%), logo o resultado
obtido é o informado, 86 vagas.

5 para Almeida (2019), o racismo estrutural é um processo historico, ligado aos efeitos da escraviddo,
estrutura uma sociedade frente a padrBes racistas, ou seja, eles fazem parte desta estrutura social,
enraizado, e ¢ “projetado” nas geragdes futuras, tendo impacto na educagdo, na economia e em outras
instancias comuns.
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com ideais colonizadores que residem em nosso pais. Tal processo esta presente na
musica “Cota ndo ¢ esmola”, onde se 1€ que: “Tera que pagar a faculdade, porque preto
e pobre ndo vao pra USP, foi o que disse a professora que ensinava na escola, que todos
sao iguais e que cota ¢ esmola” (Bia Ferreira, 2016).

Segundo Ribeiro (2014), quando criamos acgdes afirmativas que servem
enquanto instrumentos de oportunidade para incluséo social e politica dos/as sujeitos e
sujeitas alvos de discriminagdo historica, mexemos com algumas figuras (anti) sociais
majoritariamente racistas, onde segundo os/as mesmos/as, tais direitos sdo o reforco da
meritocracia e contraditérios ao constitucional pronunciamento que todos somos iguais
no territorio brasileiro.

Porém, é de extrema importancia frisar que a Lei de Cotas, € um marco historico
para a efetiva incluséo racial nas universidades publicas, o que segundo Vieira (2016),
mesmo que o vestibular seja um processo que dependa “apenas” do/a aluno/a, ainda é
extremamente exclusivo se compararmos as chances de alunos/as brancos/as, de classe
média/alta, com a vida escolar integralmente concluida em escola particular, em
detrimento de alunos/as de escolas publicas (periférica em sua grande maioria),
negros/as, pardos/as, classe baixa®.

J& a segunda pergunta, é quase que um complemento da anterior, pois 0 processo
de “embranquecimento” no Brasil estd ligado ao racismo estrutural e seus enormes
tentaculos. Embora a maioria da populacéo brasileira seja negra®’, denominagdes como
“mulata/o”, “parda/o”, “crioula/o”, “morena/o”, “pessoa de cor”, entre outras, sdo por
vezes utilizadas para diminuir a presenca de melanina em um povo brasileiro
afroamericano. Sobre esses termos, ha uma hierarquiza¢do, como se quanto “mais
branco”, mais relevante fosse seu valor social, mais importante sejam as pessoas, 0 que

segundo o tedlogo Emilio Gennari pode ser entendido da seguinte forma:

O cimento da estrutura racista da sociedade ganha consisténcia na medida em
que se inculcam nos africanos sentimentos de inferioridade, uma péssima
idéia de si mesmos e de suas etnias, além de estigmas associados a cor negra.
As diferencas de pigmentacdo da pele se tornam assim um elemento
distintivo que da origem a uma hierarquia pela qual o mulato é melhor que o
negro, o0 moreno melhor que o mulato e assim por diante (Gennari, 2011, p.
27-28).

% A discussdo pode ser ampliada quando pensamos no espaco da mulher negra/parda/indigena neste
contexto. Segundo Lélia Gonzalez (1984, p. 2): “O lugar em que nos situamos determinard nossa
interpretacdo sobre o duplo fenomeno do racismo e do sexismo”.

57 Segundo dados do IBGE, de 2022, 54% da populagdo brasileira é negra, e segundo a mesma pesquisa
apenas 18,3% de jovens negros/as entre 18 e 24 anos concluiu o ensino superior, contra mais de 36% de
jovens brancos/as da mesma idade (IBGE, 2022).
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Consoante as discussdes de Gennari, o filosofo Fannon (2008) afirma que por
vezes o/a colonizado/a (negro/negra), utiliza de uma méscara de branquitude para ser
aceito nesta sociedade racista onde existimos. Logo, esse projeto politico de
embranquecimento tem o fim de apagar os rastros da escravidao e negar a existéncia
do racismo neste Brasil miscigenado através do estupro de corpos de mulheres negras.

Em outras palavras, devemos repensar se realmente hd tdo poucas pessoas
negras na universidade, ou ha um apagamento destes e destas que ndo se reconhecem
enquanto pessoas pretas, que tiveram sua identidade sufocada, por conta de uma
epidermizacéo do racismo, como chama Fanon (2008).

Todos os dados ja citados refletem no nimero de pessoas negras e indigenas na
universidade. O gréfico a seguir traz informagdes sobre a cor/raca de estudantes

matriculados/as atualmente na instituicao:

Gréfico 2 - Quantidade de alunos/alunas por raga/cor na UNESPAR - Campus de
Unido da Vitéria
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Fonte: PROGRAD, 2023

Conforme as referéncias do grafico 2, nos é exposto o0 que ja se havia examinado

na tabela 1, de resultados dos questionarios, em que, em torno de 73% dos/as estudantes
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matriculados/as no Campus de Unido da Vitoria se declaram como pessoas brancas e
19% como pessoas pardas. Ao visualizar que as pessoas autodeclaradas negras ocupam
apenas 1,6% do total de matriculas, “explica-se a auséncia destas respostas no
questionario, e levanta uma cortina de duvidas sobre as causas de estes/as sujeitos/as
n&o estarem em uma universidade publica®®.

Além disso, a maioria expressiva das devolutivas se deu por pessoas que se
identificam enquanto sendo mulheres, logo, 0 questionamento se da sobre o baixo
numero de respostas masculinas. Analisando a grafico 3, podemos observar que
realmente a maioria de estudantes matriculados/as sdo do sexo feminino, representando
aproximadamente 66% das matriculas ativas, dado que reflete nos levantamentos do

questionario.

Grafico 3 - Quantidade de estudantes por sexo na UNESPAR — Campus de
Uni&o da Vitdria
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Fonte: PROGRAD, 2023.

% Uma informac#o ndo aprofundada nesta pesquisa, porém que esta presente no grafico, é o de pessoas
autodeclaradas como indigenas, sendo que no banco de dados de 2023, apenas 2 pessoas (ou seja 0,26%
das matriculas ativas), se identificam como tal. Presente dado estd disposto no endereco:
https://prograd.unespar.edu.br/assuntos/graduacao/base-de-dados/2022/detalhamento-das-idades-dos-
alunos-matriculados-na-unespar.
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Analisando os dados citados, podemos perceber que em sua maioria, o perfil
académico da UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria, € majoritariamente feminino,
branco e jovem, o que reflete, principalmente dentro do feminismo interseccional, que a
discussdo a partir de uma unica mulher é excludente, por nao respeitar, por exemplo,
que a experiéncia da mulher branca universitaria é diferente da mulher negra
universitaria, que é diferente da experiéncia da mulher trans universitaria e assim por
diante. Portanto, para analisar as proximas informacdes é necessario ter esta abertura
para cada experiéncia, que é Unica. Para a filosofa estadunidense Angela Davis, as
questdes de género, classe e raca se atravessam, pois na maioria das vezes, a
invisibilidade condicionada e as violéncias sofridas em uma, séo reflexos da outra, onde

segundo a escritora:

E preciso compreender que classe informa a raga. Mas raga, também, informa
a classe. E género informa a classe. Raca é a maneira como a classe € vivida.
Precisamos refletir bastante para perceber as intersec¢des entre raca, classe e
género, de forma a perceber que entre essas categorias existem relagfes que
sdo mutuas e outras que sdo cruzadas. “Ninguém pode assumir a primazia de
uma categoria sobre as outras” (Davis, 2016, p. 20).

Em sintese, a interseccionalidade por ser traduzida segundo Patricia Collins
(2019, p. 16) como sendo: “uma lente tedrica que nos ajuda a ver como diferentes
sistemas de opressdo se combinam para produzir experiéncias unicas de desigualdade”.
Portanto, a andlise feita no préximo subcapitulo se da a partir desta Gtica, na

compreensdo dos sujeitos e das sujeitas respeitando sua diversidade.

3.3. A realidade da formacao das universitarias e dos universitarios da UNESPAR

- Campus de Unido da Vitoria, no passado, no presente e no futuro

A segunda parte das perguntas, iniciava com questdes voltadas a formacédo
escolar basica®®, a realidade escolar e ao debate de género nestes espagos. Como ja
exposto anteriormente, o efetivo de estudantes do Campus, € predominantemente de
jovens adultos/as entre 18 e 25 anos de idade, o que facilita este debate, visto que as
informagdes que aqui constam, estdo de certa forma, “frescas” na memoria dos/as

universitarios/as.

%9 Entende-se enquanto educacéo basica o percurso entre a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental (I e
I1) e 0 Ensino Médio.
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Como primeiro dado a ser analisado, temos o tipo de instituicdo que formou
esses/as alunos/as (grafico 4), e podemos visualizar que a maioria expressiva sdo
oriundos/as de estabelecimentos publicos de ensino, em seu formato regular. Uma baixa
porcentagem € proveniente de escolas particulares, sendo essa experiéncia com ou sem
bolsa de estudos. Dois apontamentos sdo essenciais neste levantamento, sendo o
primeiro sobre alunos e alunas provenientes da educacdo do/no campo, onde o0
desmonte feito a estas escolas tém obrigado esses/as estudantes a sairem do campo e
irem para a cidade. Por seguinte, & necessaria uma atencdo para alunos e alunas
provenientes da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA® que também ndo aparecem

enquanto respondentes.

Gréfico 4: Informacdes sobre tipo de instituicdo de formagcéo

BEscola Publica 752 [ Escola Particular 25%

Fonte: Questionario online, 2023. Org.: A Autora, 2023.

Ainda sobre as instituicdes onde os/as estudantes cursaram a formacéo escolar,
ha alguns relatos sobre a infraestrutura e localizacdo das mesmas, a maioria situando-se
no centro ou em bairros préximos. Podemos notar padrdes de uma infraestrutura de boa
a razoavel, com moradores/as dos bairros proximos indo a escola, e apenas dois relatos
guanto a violéncia nas escolas, que segundo as/os entrevistadas/os eram episodios que a

instituicdo tentava remediar.

80 A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino destinada as pessoas que ndo tiveram
acesso a escolaridade necessaria em idade apropriada.
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Outrossim, o questionamento sobre os debates de género na formacao escolar
revelou que, em sua maioria, foram inexistentes, e quando aconteceu foi de forma
esporédica, em palestras como em determinadas datas (dia da mulher, outubro rosa,
etc.). Uma inexpressiva parcela dos/as entrevistados/as diz ter presenciado esses
debates. Segundo Cecilia Meirelles, a forma como o debate de género aconteceu na sua
formacdo inicial foi em “pouquissimas vezes e sempre muito abafadas®!, talvez pela
instituico ser crista®?”.

Ainda sobre as poucas respostas positivas ao questionamento anterior, fora
perguntado sobre em quais disciplinas se deram esses debates, as respostas indicam que
em sua maioria foram realizadas nas aulas de Filosofia e Sociologia, seguidas pelas
disciplinas de Geografia, Portugués e Biologia. E interessante refletir sobre como os
temas transversais sdo “empurrados”, para as disciplinas das ciéncias humanas, e neste
caso também para as bioldgicas, onde ndo ha (segundo o imaginario social), um espaco
para esses debates nas ciéncias exatas, que sdo mais “sérias”, logo, ndo podem fugir do
contetdo original. Discutir tais reflexos é necessario, porém se torna profundo, tendo
em vista que sdo varios pontos relevantes, que segundo Moreira e Candau (2018),

devem levar em conta alguns indicativos como:

Em resumo, o complexo, variado e conflituoso cendrio cultural em que
estamos imersos se reflete no que ocorre em nossas salas de aula, afetando
sensivelmente o trabalho pedagdgico que nelas se processa. [...] Temos,
professores e gestores, reservado tempo e espaco suficientes para que essas
discussGes acontecam nas escolas? Como nossos projetos politico-
pedagodgicos tém incorporado tais preocupagdes? [..] De que modo os
professores se tém inteirado das lutas e conquistas dos negros, das mulheres,
dos homossexuais e de outros grupos minoritarios oprimidos? (Moreira e
Candau, 2018, p. 29).

Tal como ja citado anteriormente nesta pesquisa, 0s curriculos por vezes ndo
abrem espaco para o debate de género, muito pelo contrario, mistificam a sua existéncia
na educacdo criando um abismo ndo atravessavel, dificultando até, para o0s
sobrecarregados professores e professoras das areas das ciéncias humanas, que se
obrigam a trabalhar os temas transversais em sala de aula, mesmo que por vezes nédo
haja folego suficiente para tal.

Dando sequéncia as questfes, as proximas relatam as experiéncias que estdo
sendo vivenciadas na universidade, como tem se dado o caminhar dentro das salas de
aulas, quais as vozes, gritos e melodias que ecoam pelos corredores e pela praca. Sendo

0 percurso anteriormente construido necessario para compreender o impacto atual.

61 A estudante reporta sobre as oportunidades de debate de género na sua escola.
62 Estudante proveniente de uma escola particular catélica no municipio de Porto Uniéo - SC.
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Primeiramente é necessario saber de quais cursos sdo partilhadas as experiéncias
(gréfico 5), levando em conta as consideragdes ja expostas segundo a analise dos PPC’s,
com isso, torna-se mais facil compreender se a consolidacdo dos documentos reside nas
praticas. Novamente ressaltamos que tais analises ndo sdo afrontas a universidade, mas
sim, um movimento de analisar, necessario para um andamento sadio e democratico do
ensino, onde todos/as somos sujeitos e sujeitas modificadores/as do espago que

frequentamos.

Grafico 5 - Curso frequentado pelos/as estudantes que responderam ao

questionario

P Historias  [Pedagogia 3 [l Ciencias Biclogicas 1
B Geoarafia i B Lztras Portugués / Inglés

Fonte: Questionario online, 2023. Org.: A Autora, 2023.

O gréafico apresentado refere-se ao nimero de respostas de cada curso que
participaram da pesquisa, sendo que dos/as 12 participantes, 5 sdo do curso de Historia,
3 do curso de Pedagogia, 2 do curso de Filosofia, os cursos de Geografia, Letras
Portugués-Inglés e Ciéncias Bioldgicas tiveram 1 participante representando cada qual.
Os cursos de Matematica e Quimica ndo tiveram alunos/as os representando, embora o
guestionario tenha sido enviado para os/as alunos/as.

Os proximos dados referem-se ao periodo que cada estudante cursa, tal
perspectiva é importante para compreender as diferentes vivéncias apresentadas pelos/as
participantes. Primeiramente, é impossivel avaliar um curso inteiro apenas pelas
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vivéncias dos/das alunos/as do primeiro ano, pois ainda estdo no inicio da construcdo da
sua identidade docente.

O percurso em cada curso é singular, assim como sdo 0s sujeitos e as sujeitas.
Logo, a diversidade de vivéncias de cada periodo enriquece essa pesquisa. Sendo assim,
analisamos no grafico 6, que dos/as questionados/as, 7 sao cursistas do 1° ano, 3 sdo do

3%ano, 2 séo do 2° ano e 1 apenas do 4° ano.

Gréfico 6 - Periodo/ano dos cursos em que os/as entrevistados/as estdo

Wi anc [B2° ano B2° anc J4° ano

Fonte: Questionario online, 2023. Org.: A Autora, 2023.

A partilha sequente, se da a partir do questionamento sobre a motivagdo na
escolha do curso, e a primeira vista, podemos contemplar a importancia dos professores
e professoras de Ensino Médio no cativar, visto que grande parte das respostas traz as
figuras dos/as docentes como inspiracdo na escolha do curso futuro. Um exemplo é a
partilha da participante Raquel de Queirdz, que afirma “sempre gostei de histéria e a
escola teve grande influéncia nesse fato, tive muitos professores 6timos que me fizeram
criar interesse no assunto”. Outra participante que explicita esse vinculo foi a Hilda
Hilst, que relata “minha formacé&o inicial influenciou minha escolha pois me apaixonei
pela Filosofia no Ensino Médio, tendo aula com o mesmo professor que me falou sobre
o vestibular da Unespar e que tenho aula hoje no curso”. Uma frase presente no livro “O

Pequeno Principe”, define exatamente esta constatacdo, onde segundo a raposa: “Tu te
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tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas” (Saint-Exupéry, 2009, p. 63),
com isso fomenta-se a importancia do vinculo, e de uma educacdo respeitosa, que
auxilia na formagao integral de cada estudante.

Ainda sobre as influéncias na decisdo da escolha de curso, podemos perceber
que atividades extracurriculares e projetos oferecidos pelas escolas tém uma importante
participacdo neste processo, por vezes apresentando e/ou aproximando o/a estudante de
um curso especifico. Este foi o caso da participante Concei¢do Evaristo, que relata em

sua resposta a seguinte experiéncia:

A escolha da biologia ocorreu quando eu tinha uns 13 anos, ja gostava muito
da matéria de ciéncias entdo participei do projeto de protetor ambiental da
PM [Policia Militar] -SC e tive minha confirmacéo de que era o caminho a
seguir. Durante o Ensino Médio tive professores 6timos de biologia que
também influenciaram nessa escolha” (Conceigdo Evaristo, 2023).

A relacdo escola e universidade na formacao do/a docente é quase que ciclica,
pois uma reflete na pratica da outra, sendo necessario, por vezes, o/a professor/a da
escola retornar a universidade para se atualizar e pesquisar. Como € necessario o
universitario ir a escola e conhecer seu chao, a comunidade e buscar inspiracdo para seu
aperfeicoamento. O debate de género é um dos temas que por vezes necessita maior
estudo sobre, visto que conforme ja analisamos, a grande maioria dos curriculos nédo
abrange diretamente.

Outrossim, verificou-se através das perguntas no questionario, primeiramente 0s
debates no &mbito dos Direitos Humanos, que normalmente sdo a porta de entrada para
os debates de género. Nas partilhas das/os questionadas/os, ha quase que uma
unanimidade quanto aos debates sobre Direitos Humanos no decorrer das disciplinas, e
que as abordagens atravessam o contelido, ou seja, se ddo de forma paralela. Entre o0s
exemplos estdo discussdes sobre racismo e cidadania, com enfoque na reparagédo
historica, na informacédo para desmantelamento das fake news e na formacéo integral de
futuros/as docentes com uma visdo critica.

Posteriormente, quando questionados/as sobre o debate de género no percurso
universitario, novamente a grande maioria consegue pontuar experiéncias afirmativas
sobre o tema, em sua grande maioria de forma transversal durante as disciplinas.
Algumas partilhas trazem singularidades e intensidades que merecem destaque, sendo

elas a seguir transcritas:

Aconteceram diversos debates durante algumas disciplinas, como quando
trabalhamos povos indigenas e como as sociedades dividem homens e
mulheres, quando abordamos a colonizagdo e como mulheres indigenas e
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negras foram abusadas por europeus entre muitos outros temas que estavam
relacionados (Clarice Lispector, 2023).

Sim, no 1° semestre ocorreu uma palestra na disciplina Psicologia de
Educacdo, onde foram convidadas mulheres/professoras para discutir e
abordar como trabalhar essa tematica em sala de aula com os alunos durante
nossa formacéao e préatica (Cora Coralina, 2023).

Ainda sobre as partilhas do questionamento, podemos destacar a importéncia de
consumir materiais escritos por mulheres, tal como frisa Lygia Fagundes Telles, sobre
as praticas as quais ela participou: “as professoras sempre abordam a importancia de
buscar conhecer materiais produzidos por mulheres, abordam sobre as pensadoras da
educacdo, autoras incriveis e sobre a luta que precisamos ter” (Lygia Fagundes Telles,
2023).

Sobre este questionamento apenas a participante que cursa Ciéncias Bioldgicas
afirma que até o presente momento ndo houve debates acerca de género em sua
formacdo académica, de forma direta ou indireta, apesar de a mesma ja estar na reta
final do curso.

Aliada a respeito da questdo sobre o debate de género nos cursos, estd uma
questdo ndo obrigatéria, que instiga o/a participante a escrever sua
opinido/entendimento sobre este debate na sua formacdo académica. Vale ressaltar que
essa questdo esta longe de um intuito maniqueista, de decidir quem esta certo ou errado
em debater ou ndo. Entretanto, tem como finalidade compreender a visdo dos/das
estudantes sobre o0 que € necessario na sua formacdo. Segundo Clarice Lispector, o
debate de género atravessa ndo apenas a sala de aula, como também sua pesquisa, onde

segundo ela:

Acho de muita importancia que cada vez mais o debate sobre género e
mulheres estejam presentes na formacéo de professores, para que eles saibam
como abordar esses assuntos com seus alunos, esses mesmos que possuem
diversas realidades. Sempre busco pesquisar e estudar sobre essas tematicas,
minha propria monografia esta voltada & misoginia no século 1V a.C. (Clarice
Lispector, 2023).

Além disso, a grande maioria das respostas traz uma preocupagdo em buscar
informagdes, para conseguirem mediar esse debate em sala de aula de uma forma
comprometida e com informagdes veridicas, fato que fica evidenciado na partilha de
Mario de Andrade (2023): “sdo tematicas importantes e espinhosas, que devem ser
debatidos com cautela pra ndo propagar preconceitos ja existentes. Eu me informo
justamente em debates na universidade e com meus colegas”. Guacira Lopes Louro
(2003), destaca a importancia da formacéo docente para a promog¢édo da igualdade de
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género na educacdo. Ela afirma que os/as professores/as devem estar preparados/as para
lidar com a diversidade e para promover a inclusdo de todos os/as alunos/as,
independentemente de seu género, raca, etnia ou orientacéo sexual.

Ademais, pensando na importancia de uma discussao transversal, Hilda Hilst
(2023) salienta que o debate de género deve ampliar os olhares, segundo a mesma: “[...]
€ necessario conversarmos sobre os problemas atuais da sociedade, sobre o machismo, a
desigualdade e o preconceito com mulheres trans!”, portanto, retomando a necessidade
de um olhar interseccional, onde as causas das opressdes devem ser levadas em conta.

Tais apontamentos apresentam a preocupacdo que alguns/mas estudantes tém em
construir/partilhar saberes, principalmente no que tange o debate sobre Direitos

Humanos. Para a pesquisadora Guacira Lopes Louro:

A formacdo docente deve preparar os professores para lidar com a
diversidade, incluindo o género. Isso implica que os professores sejam
formados para refletir sobre suas proprias identidades e preconceitos, para
que possam ser mais sensiveis as diferencas e mais capazes de promover a
incluséo de todos os alunos (Louro, 2000b, p. 110).

A pergunta sequencial, questiona de forma direta sobre a violéncia contra as
mulheres no campus. Em contato com o NERG n&o houve denuncias sobre ocorréncias
nos ultimos meses, porém, sabendo que nem todos os casos podem ter sido relatados é
importante tal questionamento. Segundo o resumo das respostas (grafico 7), de 12
participantes, 2 afirmam ter sofrido ou conhecem pessoas que foram vitimas de
violéncia de género dentro do Campus de Unido da Vitoria®®. Em um campo aberto
para que as/os mesmos pudessem partilhar, a grande maioria preferiu ndo explanar
sobre, entendemos que isso possa ter acontecido por poder representar um gatilho
emocional quando vivenciada pela pessoa, e no caso de ser um relato de outra pessoa,
acaba expondo algo que talvez a mesma prefira ndo explanar.

83 A violéncia de género: “pode ser explicada como uma questdo cultural que se situa no incentivo da
sociedade para que os homens exercem sua forca de dominacdo e poténcia contra as mulheres, sendo
essas dotadas de uma virilidade sensivel. Dessa forma, as violéncias fisica, sexual e moral ndo ocorrem
isoladamente, visto que estdo sempre relacionadas a violéncia emocional” (Oliveira, 2010, s. p).
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Gréfico 7 - Violéncia de género no campus

Bsim PBNao

Fonte: Questionario online, 2023. Org.: A Autora, 2023.

Quanto a Gltima parte do questionario, as perguntas foram voltadas a prospeccao
da carreira docente das/dos estudantes, como uma forma de compreender o quanto a
formacédo académica tem impactado nestes e nestas.

A primeira pergunta € direta e fechada, e tem o intuito de compreender se estes e
estas estudantes tém desejo de seguir a carreira docente. Dentre as 12 respostas apenas 1
afirma ndo ter vontade em seguir com a profissao de professor/a, outros 3 respondem
ainda ndo ter certeza sobre a escolha e a grande maioria, com 8 respostas, afirma ter
certeza quanto a carreira docente, sendo que em alguns casos ja atuam na area.

Visto isso, os/as participantes séo questionados/as sobre estarem prontos/as para
mediar debates de género em sala de aula, caso haja questionamentos provenientes
dos/as alunos/as, e/ou de forma independente, utilizando do tema como uma abordagem
transversal nos contetdos. Quanto a essa questdo, apenas 2 respostas sdo afirmativas,
onde os/as respondentes sentem-se “aptos/as” a conduzir este debate, as/os demais
trazem motivos pelas suas negativas.

Para Carlos Drummond de Andrade (2023), a inseguranca se da devido a
inexperiéncia, segundo ele: “acredito que por estar ainda adentrando na academia, ndo
tenho o preparo e aporte necessario para realizar tais discussdes. Mas pretendo sim

conduzir em minhas aulas, sempre que possivel”, ja para Clarice Lispector (2023) a
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duvida da-se pela abordagem, para a entrevistada: “ainda ndo me sinto preparada para
abordar esses debates, mas estou sempre em busca de estudar para caso iSSo ocorra eu
possa pelo menos néo ficar em siléncio diante dos meus alunos, mas ainda acho que
tenho muito o que pesquisar sobre a tematica”. A duvida de Mario Quintana (2023) vem

de encontro a preocupacéo da entrevistada anterior, segundo 0 mesmo:

Hoje ainda ndo me sinto preparado, mas ndo em relacdo as tematicas, e sim
no sentido de saber como apresentar esses assuntos sem ferir nao-
intencionalmente alguém (ou seja, me falta sutileza, e acho isso complicado
quando lidamos com pessoas que estdo formando sua visdo sobre a
sociedade)

A questdo anterior traz alguns indicativos de que, embora, segundo os/as
entrevistados/as, haja debates de género em seus cursos, 0s/as mesmos/as nao se sentem
aptos/as a construi-los em sala de aula quando forem docentes. O fato de que a grande
maioria das respostas seja de estudantes nos primeiros anos do curso explica, em tese,
esta inseguranca, ja que segundo Tardif (2002), somente a pratica consegue desenvolver
essas habilidades. Porém, também acende um alerta para medidas afirmativas que
auxiliem os académicos e as académicas a terem mais confiangca em abordar temas
transversais em sala de aula.

A Ultima pergunta desta parte questiona sobre a importancia de tratativas acerca
dos direitos humanos em sala de aula. Tal questionamento é necessario, pois geralmente
os debates de género surgem através destas narrativas, logo, se o professor ou
professora tem abertura as tratativas acerca dos Direitos Humanos de forma transversal
em sua docéncia, assegura maior abertura para que as experiéncias de vida dos/das
alunos/as sejam contempladas. Para Tardif (2002), a formacéo inicial deve contemplar
todos os saberes docentes, ndo se limitando aos saberes disciplinares e pedagdgicos.
Dentro dos resumos das respostas, unanimemente os/as estudantes reforcam o quanto
discussGes no tocante aos Direitos Humanos sdo necessarias. Sobre tal abordagem,

trazemos algumas partilhas das e dos participantes:

Extremamente necessario, pois € ali, na sala de aula onde muitos jovens
podem se sentir viabilizados pela primeira vez. Ou ter um contato mais
aprofundado sobre o tema. Ajudando assim no reconhecimento dessas
temaéticas e trabalhando a democratizagcdo do acesso de muitos alunos a sua
cidadania, despertando que, ha na sociedade, outros sujeitos que habitam este
mundo com todas as suas diferencas e pluralidades (Carlos Drummond de
Andrade, 2023).

Acho de extrema importancia, os alunos vivem em uma sociedade onde
mesmo as mulheres tendo seus direitos garantidos em leis, eles sdo violados,
onde a violéncia de género ocorre de diversas formas, e é preciso que desde
da sua formagdo inicial, nos colégios, eles possam compreender, questionar e
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também enfrentar e combater a violéncia de género entre muitas outras
violéncias como o racismo (Clarice Lispector, 2023).

Sim, sobre ambos®. Sdo assuntos que, no caso da historia, estdo ligados aos
paralelos passado-presente que todo bom historiador deve fazer, para
conectar o interlocutor a narrativa apresentada. Entdo falar sobre as mulheres
no passado, por exemplo, depende necessariamente que falemos de onde e
como elas estdo hoje posicionadas e se posicionando na sociedade
contemporanea (Mario Quintana, 2023).

Quase que em sua totalidade, as respostas deixam evidente a importancia dos
debates acerca dos Direitos Humanos, e principalmente sobre género em sala de aula,
como a mais forte ferramenta de combate a propagacdo dos preconceitos e das
violéncias. Segundo Cecilia Meireles (2023): “deveria ser basico do curriculo escolar
matérias sobre, sem essa visdo capitalista do ensino, de méaquinas feitas para trabalhar. E
um ambiente de pessoas em formacdo, precisa desse cuidado e dessas pautas para criar
seres pensantes e ndo alienados”.

A preocupacdo com a formacdo critica e integral dos sujeitos e das sujeitas
aparece em outras partilhas também, necessidade essa, ndo restrita a educacéo escolar,
mas sim a vivéncia junto a comunidade escolar também, como fomenta a participante
Julia da Costa (2023): “ndo s6 em sala de aula mas como na sociedade em geral, para
que ndo ocorra mais violéncias de género ou que denigrem a integridade fisica e moral
de outras pessoas”.

Parte dessas sinteses s&o um contetdo reflexivo dos e das académicas acerca das
suas futuras praticas, e daquelas praticas que os/as mesmos/as ja experienciaram durante
sua formacdo. Segundo Névoa (1995), a reflexdo é uma parte primordial na formacéo
da identidade docente destas e destes, para o autor: “a reflexdo €, pois, uma condicao
essencial para a formacdo de professores. Sem ela, a formacdo torna-se uma mera
acumulacdo de saberes e competéncias, descontextualizada da pratica e das
necessidades dos professores” (p. 144). Logo, facilitar espagos como 0s questionarios,
que faz com que os/as estudantes possam avaliar sua formacdo docente, é essencial.

Quanto as respostas, € necessario explicitar que houve 13 respostas, porém 1
delas correspondia a um/a estudante do curso de direito (bacharelado). Embora seja
extremamente necessario a inclusdo de vérias vozes de nossa universidade, fica
complexo que um/a aluno/a ndo pertencente as licenciaturas avalie/partilhe as vivéncias

das mesmas. Devemos sempre estar abertos/as as criticas construtivas e, além disso, a

8 A palavra “ambos” neste contexto se refere aos Direitos Humanos e ao debate de género. Logo para a
guestionada, ambos 0s assuntos sdo de extrema importancia.
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ouvir as partilhas de olhares diferentes, entretanto, neste momento da pesquisa tais
apontamentos ndo condizem com a problematica a ser investigada, por isso ndo foram
analisados.

Em sintese, as partilhas colhidas através dos questionarios, demonstram alguns
indicativos apresentados no capitulo anterior sobre a analise dos PPC’s, em que as
ementas de algumas disciplinas e de alguns cursos tém o debate de género previsto na
sua construgdo, outras os tém subentendidos em temas como Direitos Humanos e
cidadania.

Algo que é chamativo neste questionario é a auséncia dos cursos da areas das
ciéncias exatas (Matemética e Quimica), sendo que essa falta de debates acerca de
género e Direitos Humanos em suas ementas, € a ndo resposta ao questionério,
fortalecem o esteredtipo de que os cursos desta area do conhecimento ndo avaliam que
0s temas transversais tenham importancia para a formacdo dos/as alunos/as.
Dificultando ainda mais a abertura de seus/suas estudantes para esses temas, e
posteriormente, impossibilitando os trabalhos interdisciplinares nas escolas pelo reforgo
da ndo necessidade destas abordagens.

Por fim, torna-se interessante o apanhado acerca de como 0s e as estudantes
compreendem a influéncia da formacéo escolar na sua formacéo docente, e vice-versa.
H& uma necessidade imensa de que a universidade, principalmente nas licenciaturas,
prepare futuros professores e professoras para conhecer a si mesmos e os/as alunos/as
da sua comunidade escolar, para compreender suas necessidades. Para Libaneo (2013),
a educacdo é um processo social que tem como objetivo a formacdo integral do
individuo, preparando-o para o exercicio da cidadania. O/a professor/a, como agente da
educacdo, tem um papel fundamental nesse processo, no que ele chama de dimenséo
politico-social, onde o/a docente necessita ter consciéncia da funcéo social da educacao
na vida dos/das educandos/as. Logo, o processo de formacgdo docente passa pelas trés
etapas da formacdo integral: o eu, o outro e 0 mundo, e auxilia nas pequenas

transformacdes diarias que esperancgar no caminhar.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Minha esperanca surge daqueles lugares de luta onde eu testemunhar
individuos positivamente transformando suas vidas e 0 mundo ao seu redor.
Educar é uma vocacao enraizada na esperanca” (bell hooks, 2022, p. 17).

Ao arrematar as costuras desta colcha, podemos visualizar os retalhos
alinhavados durante a pesquisa. Uma pesquisa ndo chega ao fim, pelo contrario, ela
torna possiveis novos desdobramentos e novos caminhos. Assim sendo, compreendo
que esse trabalho cumpre seu papel de provocar inquietagcdes. Pelo menos, em mim
provocou!

Para consumacao do problema desta pesquisa, destaco elementos que surgiram e
auxiliaram na construcdo desta investigacdo, respondendo algumas perguntas e
ampliando outras.

Ao longo do trabalho, exploramos as intersecGes complexas entre o debate de
género, a formacdo de professores/as, a busca pela formacéo integral e a promocéao dos
direitos humanos. A analise aprofundada desses temas revelou a importancia crucial de
uma abordagem holistica na educacdo, reconhecendo ndo apenas a diversidade de
género, mas também a necessidade de uma formacdo docente que transcenda fronteiras
disciplinares.

O debate de género emergiu como uma questdo central no contexto educacional,
destacando a necessidade premente de superar estere6tipos e preconceitos arraigados. A
formagdo de professores/as, por sua vez, desempenha um papel fundamental na
promocdo de praticas inclusivas e na capacitacdo dos/as educadores/as para enfrentar
desafios contemporaneos.

Logo no inicio da pesquisa, acreditava que a mesma deveria responder ao
questionamento da professora Marisol, porém no decorrer dela descobri que os estudos
sobre mulheres ndo sdo somente uma necessidade da pesquisadora, da orientadora ou de
alguma outra pessoa especifica. A pesquisa é necessaria para 0 mundo. Isso porque, em
uma sociedade patriarcal e misogina, é essencial criar espacos para esse debate

Nesse sentido, compreendemos que sdo necessarias mais mulheres falando,
escrevendo e pesquisando sobre mulheres, porém essa ndo é uma luta solitaria (ou pelo
menos ndo deveria ser). E necessario que os companheiros homens falem e produzam
também, com embasamento de um machismo desconstruido, e que os debates de género

sejam ampliados e naturalizados nos espagos. Por isso, a pesquisa académica sobre
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género € necessaria, para trazer fontes seguras de debates e conquistar esse espaco na
universidade.

Entretanto, ndo adianta uma linguagem académica formal, se o debate ndo chega
as universitarias e aos universitarios, em uma abordagem didatica e compreensivel.
Quando nos preocupamos em estar apenas em publicacBes e simpdsios, e ndo levantar
temas como género em sala de aula, em rodas de amigos/as e em leituras rotineiras,
caimos em um limbo, que ndo deixa com que tais saberes cheguem de forma clara, a
uma grande parcela de mulheres e homens que precisam ter acesso a esses debates.

Por isso, a producdo desta pesquisa teve como intuito analisar como toda essa
gama de saberes cientificos e populares sdo apresentados as/aos estudantes dentro da
UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria. A escolha desta universidade em especifico
deu-se pela importancia da mesma na formacdo de expressivo nimero de professores e
professoras para Unido da Vitoria - PR, Porto Unido - SC e regido.

Logo, tornou-se crucial analisar como se ddo os debates de género na
universidade, o que os documentos falam, como os PPC’s sdo organizados e
principalmente, como as/os estudantes vivenciam esses debates. E ao considerar 0s
sujeitos e as sujeitas que movem a universidade, devemos considerar sua integralidade,
suas memorias e seus saberes. Onde entdo, conseguimos compreender a ciclicidade que
acontece entre a escola e a universidade.

O caminho proposto para compreender esses pontos, passou primeiramente por
entender os chamados “estudos sobre mulheres™, as ondas do feminismo e como tudo
isso fortaleceu o debate de género dentro da educacdo entre os séculos XIX e XXI. A
compreensdo de género enquanto uma categoria social e historica de resisténcia embasa
essa construcdo, trazendo as mulheres em suas diversas singularidades, para espacos
gue as mesmas conquistaram com muita luta, como as escolas/universidades, o trabalho
e a politica.

Apos essa compreensdo, foi possivel analisar os desdobramentos historicos que
foram possibilitando espacos para que as mulheres trouxessem suas demandas. A
Conferéncia de Viena tornou-se um marco para que 0s debates de género tomassem
lugar em discussdes mundiais, como premissa de Direitos Humanos. No Brasil, o debate
toma corpo no final dos anos 1990, e vai endossando discussdes em conferéncias sobre
direitos humanos e educacéo.

Os documentos orientadores da educacdo desempenham um papel vital nesse

processo, sendo ferramentas importantes na construcdo de uma base sélida para a
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criagdo de ambientes educacionais inclusivos e respeitosos. No entanto, é necessario ir
além das diretrizes formais, promovendo uma cultura institucional que repudie a
misoginia e combata a violéncia contra as mulheres de maneira efetiva. Documentos
como os PCN’s, o PNE e a BNCC, fazem parte da analise, bem como as reformulacdes
de suas versbes amplamente influenciadas pela bancada conservadora do parlamento
nacional.

Entretanto, o debate de género sofreu grandes ameacas frente a um dos maiores
retrocessos na histdria da educacdo brasileira: 0 movimento Escola Sem Partido. Uma
vez que o ESP se baseia na falsa premissa de que os/as professores/as doutrinam
seus/uas alunos/as com ideologias politico-partidarias, e promoveu uma série de acdes
que restringiram a liberdade de cétedra e a autonomia pedagdgica das escolas. Essas
acles, que levaram a um aumento da censura nas escolas e a desvalorizacdo da
profissdo docente, representaram um retrocesso significativo na educacéo brasileira.

Portanto, avaliar os documentos orientadores da educagdo brasileira e as préaticas
docentes acerca do debate de género é essencial, pois toda formacdo desde/a
profissional reflete na sua atuacdo em sala de aula. A escritora Clarice Lispector diria
que “aquilo que eu ndo sei é a minha melhor parte” (199, p. 12), porém, neste caso, a
melhor parte de um/a docente € tudo aquilo que ele/a consegue absorver e compartilhar
durante sua formagéo integral.

A instabilidade do debate de género, e o excesso de informacbes errdneas
divulgadas sobre o tema, tais como as abominacdes difundidas pelo ESP, corroboram
para um dos pontos apresentados nos questionarios aplicados aos estudantes da
UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria: o receio em levar o debate de género para a
sala de aula.

Porém, além de compreender os documentos e 0s movimentos nacionais sobre o
debate de género, faz se necessario compreender como ele se da na universidade, sendo
essencial comegar pela orientacdo basilar: os PPC’s. A ementa de um curso ndo reflete
tudo que as préaticas docentes oferecem, é necessario ter o entendimento que sdo bases
para que professoras e professores possam guiar cada disciplina.

Contudo, os conteudos expressos tambeém refletem como os referidos cursos
compreendem a educacéo, e a formacéo de seus académicos e académicas. Uma vez que
a formacao integral do/da docente € um dos principios da instituicao.

Tais abordagens (ou a falta delas), refletem no profissional que os cursos formam.

Segundo os dados obtidos pelo questionario a grande maioria dos/das estudantes afirma
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que existem os debates de género em seus cursos, de forma direta ou indireta aos
contedidos, entretanto, € quase unanime o sentimento de incapacidade ao replicar esses
debates em sala de aula. Sendo assim: quais as falhas da universidade em auxiliar na
construcdo de narrativas seguras a esses/essas estudantes, para que o debate de género
seja claramente compreendido, e ndo visto como um “monstro de sete cabecas”?

E fundamental tracar discursos que colaborem para a desconstrugio do perfil
machista, para caminhos de equidade de direitos entre 0s sexos, para maior espaco para
as mulheres dentro da politica, para o respeito para com a vida das companheiras. E um
caminho que necessita de informacdes corretas, de leituras, de escuta ativa, contudo,
ndo se trata de uma misséo impossivel.

Apds analise dos PPC’s ficou evidente como alguns cursos, principalmente na
area das ciéncias humanas, promovem espacos para um debate de género, com leituras,
debates e eventos, enquanto outros cursos, sobretudo na area das ciéncias exatas, ndo
abordam a discussdo nem nos documentos, nem nas praticas.

Tais apontamentos ficam evidentes quando confrontados com as respostas
obtidas nos questionarios, onde a grande maioria das/dos participantes partilham suas
experiéncias académicas, e, além disso, pontuam sobre a necessidade dos debates acerca
de género para sua prospecc¢do profissional, visto que a tematica emerge do cotidiano de
seus/uas futuros/as alunos/as.

Com isso, compreendemos que as obrigacdes imaginarias fixadas por uma
parcela da sociedade, onde assuntos de ordem humana e social cabe apenas a grande
area das humanas, e as ciéncias exatas interessa apenas numeros e formulas, corrobora
para um menosprezo de assuntos desta ordem. Principalmente a temas voltados a
género, por serem constantemente deixados de lado e invisibilizados.

Devemos prestar atencdo ao processo ciclico onde o/a estudante de licenciatura,
um dia foi um/uma estudante na educacao basica, que acumulou saberes e experiéncias,
e posteriormente ingressa na universidade, partilha seus conhecimentos e constréi sua
pratica docente, para voltar novamente a escola, agora enquanto educadora/a que
facilitara experiéncias a alunos/as que futuramente ingressardo possivelmente em uma
universidade. Essa é a poténcia do respeito as realidades, a educacdo tem poder de
potencializar discursos (sendo eles bons ou néo).

Tal apontamento torna-se presente nas respostas do questionario, onde a grande
maioria dos/das estudantes indica que os debates de género paralelos & sua formacao

foram praticamente inexistentes, e quando raramente aconteciam eram parte de uma
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“comemoracao” ao dia da mulher, ou outros eventos do tipo. Logo esses/essas
mesmos/as estudantes chegam a universidade, se deparam com as abordagens de género
durante a formacdo, porém ndo conseguem ou nao se sentem confortaveis de replicar
em sala de aula, pois ndo tem exemplos dessa execucdo de forma transversal ao
conteddo programatico.

Logo, o0 espago para o debate de género na UNESPAR — Campus de Unido da
Vitoria existe, ndo é amplo, ndo acontece em todos 0s cursos, porém podemos afirmar
que ndo esta apenas no papel. Boas sementes desse debate sdo plantadas todos os anos,
entretanto, ndo séo cultivadas com assiduidade.

De todo modo, como um espago de formacdo, € necessario também ensinar
formas de abordagem para esses temas polémicos, trabalhar autoconfianga das/dos
estudantes, oferecer leituras complementares que fornecam embasamento necessario pra
a compreensdo de abordagem dos Temas Transversais, de uma maneira que evidencie o
ser humano, frente a uma educacdo basica que vem sendo engessada e controlada.

Muito mais que falar sobre género, € preciso compreender a necessidade de uma
educacdo para a liberdade. Liberdade de ser, de pensar, de agir, de aprender e de
ensinar. Uma liberdade antimachista, antirracista, anti-hnomofobica, anticapacitista, uma
educacéo ndo violenta.

Ao contemplar a construcdo de um novo mundo possivel, compreendemos que
isso requer esforcos coordenados no ambito educacional. A escola deve ser um espaco
seguro para todas as pessoas, especialmente para mulheres, proporcionando um
ambiente que encoraje a expressao livre, a promo¢do do respeito matuo e a
desconstrucéo de preconceitos arraigados.

Os resultados desta pesquisa abrem caminhos para perceber melhor nossa
universidade, os cursos ofertados e como a ponte entre a escola e a universidade ainda é
falha. Para mim, enquanto pesquisadora, sinto a necessidade de ampliar esse debate na
minha area de formacdo (Letras Portugués/Espanhol), e para isso, seguirei teimosa na
pesquisa sobre género e educagdo, na pratica docente, e no registro de estudos de caso
destes trabalhos, pois creio na partilha de conhecimentos, e como ela auxilia novos/as
professores/as (e os/as ja atuantes também), a terem mais aporte tedrico na area. Assim
como o caminho trilhado por outras e outros me inspirou.

Creio que, a partir dos debates aqui trilhados, seja possivel construir novos ensejos
para compreender como aproximar os debates universitarios e o chdo da escola, e, além

disso, de possibilitar que os/as estudantes universitarios/as tenham chances maiores de
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conhecer as realidades escolares para além das aulas de didatica e dos estagios
supervisionados.

Para finalizar esse debate, espero que alguma parte dos descritos nesta pesquisa
ecoem nas cabecas e coracGes de quem ler, a poetisa brasileira Ryane Ledo (2017),
aconselha que: “meu recado as mulheres: contem suas historias. Descubram o poder de
milhdes de vozes que foram caladas por séculos” (p. 56), e assim estimo, que mais
mulheres pesquisem e estudem mulheres, que a diversidade que habita no termo género
tome seu espaco na sociedade. E assim, parafraseando a escritora Maya Angelou,
consigamos compreender que quando uma mulher fala sobre outras mulheres, defende,
levanta, leva ao publico o debate de género, ela esta fazendo isso por todas as outras,

indiretamente.
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ANEXOS

Anexo | —Perguntas disponibilizadas no questionario online

25/02/24, 14:22 Para além dos documentos. ..

Para além dos documentos...

Cara(0) colega, me chamo Laisa Souza, fago parte da primeira turma da do Curso de
Pos-graduagao em Dinamicas Regionais: natureza, sociedade e ensino, onde pesquiso
género e educagao. O questionario abaixo é parte do meu TCC, onde busco pesquisar a
presenga (ou néo), dos debates de género em nossos cursos de licenciatura.

Desde ja saliento que suas informagdes pessoais serdo preservadas, aqui é um
espaco (mesmo que online), de escuta das suas experiéncias. Tudo aqui tratado sera
apenas a titulo de pesquisa.

Sinta-se a vontade em partilhar suas vivéncias e traga a veracidade de sua formagao
enquanto sujeita(o).

Nosso questionario leva em torno de 10-15 minutos para ser preenchido,.

Agradeco sua ajuda com minha pesquisa, todo resultado é para um olhar mais critico
e construtivo as nossas vivéncias, onde juntas e juntos, vamos aos poucos construindo
uma universidade inclusiva e acolhedora.

* Indica uma pergunta obrigatdria

mesmo quando as correntes
dela forem muito diferentes
das minhas.’ - Audre Lord

1. Qual suaidade ? *

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQm9IKwkrSWUK/ edit



25/02/24, 14:22 Para além dos documentos...

2. Qual seu género? *

3. Qualsuaraga? *

Sobre a sua formagao inicial ...

Para entendermos quem somos hoje como docentes ou estudantes em processo de
formacéo, é necessario visitar nossa formag&o anterior, nossa escola e os docentes que
nos formaram, bem como suas contribui¢gdes para nossa (des)construgdo enquanto
cidadas e cidadaos.

4. Vocé concluiu seu Ensino Médio em que tipo de instituicdo? (ou a maioria dele) *

Marcar apenas uma oval.

() Publica - Regular
(") Publica - Do campo

) EJA (Educagio de Jovens e Adultos)
() Particular (sem bolsa)

(") Particular (com bolsa)

5. Qual a realidade da(s) instituicao(6es) onde vocé se formou ?

(centro/bairro/campo, condigées, publico que frequentava, violéncia, algum fato
relevante a ser partilhado).

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQm9OKwkrSWUK/edit
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25/02/24, 14:22 Para além dos documentos. ..

6. Durante essa formagao, vocé teve contato com debates sobre géneroem sala *
de aula (por professores, por palestrantes, em livros, em eventos, etc.) ? De
que forma isso se deu? Foi pontual (apenas em datas especificas) ou se deu de
forma transversal a outros temas?

7. Se sua resposta anterior foi positiva, recorda em qual/quais disciplina(s) esses
debates aconteceram?

Sobre sua formagao atual...

A Universidade é um espago de diversidade e troca de saberes, logo nossa formagéo
enquanto docentes é atravessada por muitas experiéncias, gostaria que partilhasse
algumas comigo!

8. Qual seu curso? *

Marcar apenas uma oval.
) Ciéncias Biolégicas
() Geografia
() Histéria
) Letras Portugués/Inglés
(") Letras Portugués/Espanhol
) Matemética
) Pedagogia
) Quimica

7 Filosofia

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQm9OKwkrSWUK/edit
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25/02/24, 14:22 Para além dos documentos. ..

9. Em qual periodo do curso vocé esta *
Marcar apenas uma oval.

(_)1°ano
) 2°ano
( )3%ano

) 4%ano

10. O que te fez escolher esse curso? Sua formagao inicial influenciou nessa
escolha? Explique.

11.  Na sua trajetoria académica, temas referentes a direitos humanos foram
abordados em sala de aula?
Se sim, isso se deu de forma pontual ou atravessaram as discussdes em
diferentes contextos e disciplinas?

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQm9OKwkrSWUK/edit
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25/02/24, 14:22 Para além dos documentos. ..

12. E debates acerca de género/mulheres, aconteceram durante sua formagao ¥
académica?
Se sim, consegue citar exemplos ou momentos sobre o ocorrido?

13.  Vocé acha necessario/importante tais debates para sua formagéao enquanto
docente? Vocé busca de alguma forma se informar sobre essas tematicas?
Explique.

14. Vocé ja sofreu ou conhecge alguém que tenha sofrido violéncia de génerona  *
UNESPAR - campus de Uniao da Vitéria?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao

15. Se sim, poderia partilhar como aconteceu e se teve uma resolugdo?

Sobre a carreira docente...

Sabendo que sua futura habilitagdo é a de professora ou professor, vocé ja imaginou a
realidade de certos temas em sala de aula? Lembrando que os temas transversais s&o
parte do curriculo basico de educagéo, ou seja, percorrem todas as séries e componentes
curriculares da educagao basica. Sobre isso, gostaria muito da sua reflexéo a seguir.

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQm9OKwkrSWUK/edit 5/8
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25/02/24, 14:22 Para além dos documentos...

16. Vocé pretende seguir a carreira docente? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim, inclusive ja atuo na area.

) Sim, logo apds sair da universidade.
( 77) Sim, porém quero me especializar antes disso.
() Talvez.

_ ) N&o pretendo.

17. Enquanto professora/professor vocé se sente preparado para conduzir ¥
debates sobre género em sala de aula? (de forma espontanea e/ou se
questionado sobre o tema pelos estudantes)? Justifique sua resposta.

18. Vocé acha necessario falar sobre direitos humanos em sala de aula? E sobre
género? Explique.

Experiéncias ...

Todos nés somos feitos de momentos e vivéncias. Sobre o debate de género no ambiente
escolar/universitario, vocé tem alguma experiéncia a compartilhar? Podem ser relatos
seus, de familiares e/ou colegas, dicas, desabafos, criticas, etc. Sabemos que por vezes
certas informagdes abrem nossos olhos, nos inquietam e nos fazem denunciar também.
Esse é um espago para fazer essa partilha como uma informagao valiosa.

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQm9OKwkrSWUK/edit 6/8
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25/02/24, 14:22 Para além dos documentos...

19. Escreva aqui sua partilha...

Chegamos ao fim!

Seus dados e sua histéria fardo diferenga na minha pesquisa, grata pelo seu tempo
doado!
Continue fazendo a diferenga por onde for!

GRATA

pela sua contribuicdo
em minha pesquisa e
por partilhar um

pouco da sua historia
comigo!

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1VOdAOWVswmHhxQ37F 4akiKou5zvgoeuDQmOKwkrSWUK/edit
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