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RESUMO

A prética pedagdgica dos docentes universitarios teve que ser reavaliada durante o periodo
pandémico causado pelo Coronavirus COVID-19 devido a migracdo do sistema de ensino
presencial para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Diante disso, o presente trabalho analisou
as mudancas ocorridas na pratica pedagogica dos docentes universitarios que lecionam na
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR, Campus de Unido da Vitoria, assim como
investigou os desafios e as perspectivas dos professores quanto as possibilidades no sistema de
ensino durante o distanciamento social e, por conseguinte apds a pandemia com o retorno das
aulas presenciais. Para realizacdo da pesquisa qualitativa utilizou-se de um questionario
hospedado na plataforma do Google Formularios, com questdes fechadas e abertas com a
possibilidade de discorrer opinides acerca do tema. Com propoésito de averiguar as respostas, a
verificacdo dos resultados foi realizada por meio da analise quantitativa e pela Andlise de
Conteido embasado por Bardin (2016). A realizacdo do trabalho idealizou a construcdo de
conhecimento acerca do cendrio educacional no Ensino Superior e investigou a pratica na
educacdo e a concepcdo dos professores com o intuito de entender 0 processo e como esse
ocorreu. Dessa forma constatou-se que de maneira geral os professores sentiram impacto
significativo em suas disciplinas durante o ERE, em especial quanto ao uso de plataformas
digitais, tecnologias educacionais, metodologia e avaliagdo, sendo necessaria novas abordagens
a fim se suprir as necessidades e demandas do ERE. Os principais resultados demostram que a
implantacdo das plataformas digitais gerou certa dificuldade quanto ao dominio de suas
ferramentas. A conectividade e 0 acesso a internet por parte dos discentes também foi elencada
como sendo uma adversidade dentro dessa modalidade de ensino evidenciando ainda mais as
desigualdades sociais. Do mesmo modo houve mudanca quanto a metodologia das aulas como
também nas avaliacbes que precisaram ser adaptadas para serem usadas dentro dos
ciberespacos. Consequentemente esses fatores refletiram na relagdo professor/aluno, uma vez
gue o contato presencial passou a ndo existir, sendo esse fundamental na construcéo de vinculo
e na percepc¢édo de ambos e ainda quanto o papel das partes no processo de ensino aprendizagem.
Diante disso, a investigacdo da pratica pedagogica e das expectativas dos profissionais
universitarios nos permite ter um panorama do sistema de ensino, de suas limitagcdes e
possibilidades.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Docente Universitario. Pandemia. Ensino Remoto
Emergencial.
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1 INTRODUCAO

A pratica docente € constantemente reavaliada devido ao fato de estar inserida em um
contexto social que passa por mudancas ao decorrer dos tempos. Essas mudancas podem ser
em maior escala dentro de um contexto histérico ou até mesmo ser mediada por acontecimentos
em tempo presente que acabam por influenciar o sistema educacional acerca da comunidade
em que esta inserida.

De modo que “esse processo de mudanca afeta profundamente os profissionais de
todas as &reas do conhecimento e, por consequéncia, exige 0 repensar dos seus papéis e suas
fungdes na sociedade” (BEHRENS, 1999, p. 386). Ao analisarmos historicamente o sistema de
ensino verificamos que este teve notavel avango no inicio do século XX perpetuando até os dias
atuais. Essa mudanca positiva foi possibilitada através de uma nova visao progressista quanto
ao processo de ensino aprendizagem, deixando de lado a visdo tradicional e conservadora
baseada em uma educacdo mecanicista que prevaleceu no século XIX e inicio do século XX
titulada como o paradigma newtoniano- cartesiano (BEHRENS, 1999).

Essa perspectiva de ensino se tornou obsoleta diante de um paradigma emergente que
surgiu no inicio do século XX e que apesar de suas varias denominagdes tem como objetivo
unico de transformar o sistema de ensino. De acordo com Ferreira; Carpim e Behrens (2010) o
objetivo da superacdo paradigmatica é a transformacédo do professor.

Para além dos fatores de mudancas paradigmaticas educacionais, que envolvem
processos reflexivos perante questfes de ensino, competéncias tecnoldgicas e outros que este
influencia, estdo também presentes fatores relacionados ao meio em que o sistema é submetido
no que diz respeito a influencias ambientais impostas, como por exemplo catéstrofes ou eventos
climaticos que impedem temporariamente o processo de aprendizagem, como furagcdes ou
tempestades que devastam cidades, ou ainda doencas altamente contagiosas que podem limitar
uma comunidade ou a populacdo em esfera global a nivel de pandemia.

No ano de 2019 emergiu na China o novo Coronavirus responsavel pela pandemia de
COVID-19 que devido a sua alta transmissibilidade tornou-se uma grave crise sanitaria global
no inicio do ano subsequente, sendo decretada pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS) uma
Emergéncia de Salude Publica Internacional em 30 de janeiro de 2020 e uma pandemia no dia
11 de marco de 2020 (AQUINO, et al., 2020). No Brasil o primeiro caso foi registrado no més
de fevereiro no estado de Sdo Paulo (BRASIL, 2020). Como consequéncia e forma de medida
protetiva, em 17 de margo de 2020 o Ministério da Educagdo por meio da Portaria n® 343

instaurou no pais a substituicdo das aulas presenciais pelo ensino remoto, devendo o decreto
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entrar em vigor na data de publicacdo desta Portaria de acordo com o artigo terceiro
(PORTARIA N° 343, 2020, p. 39).

Por conseguinte, considerando a atual situacdo provocada pela pandemia por
Coronavirus, constatamos o impacto sofrido pelo sistema educacional de ensino que teve de se
adaptar em carater de emergéncia e migrar para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) sem
qualquer planejamento prévio causando transtorno e implicando na maneira como 0s
professores conduzem suas aulas.

Dessa forma, esse estudo nos permitiu averiguar as percepcdes dos professores da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus de Unido da Vitoria, diante dessa nova
modalidade de ensino imposta e perceber esse processo diante da visdo de quem esta atuando
dentro das possibilidades permitidas. Também nos possibilitou caracterizar em multiplos
aspectos 0s conceitos a serem revistos e 0s objetivos almejados para o futuro na educacéo, 0s
impactos, os desafios e as possibilidades, contribuindo com novos conhecimentos a serem
formados dentro desse sistema que é tao fragilizado e oprimido.

A tematica da pesquisa oportunizou a exposicao de diversas opinides dos docentes
acerca do tema, permitindo a analise de varias perspectivas dentro da pesquisa. Em posse dos
dados coletados, a verificagdo dos resultados foi fundamentada na analise quantitativa e na
analise qualitativa, em especial por meio da Andlise de Contetdo baseado na conceituacdo de
Bardin (2016), que permite ao leitor um desenrolar mais refinado de ideias que possam ter
ficado entrelinhas, permitindo um envolvimento com o todo.

Desvendar as questdes acerca dos desafios e das limitacdes dos profissionais docentes
durante o periodo da pandemia, assim como as perspectivas futuras para o retorno das aulas
presenciais, além de nos fazer compreender a sistémica por tras do processo, abre possibilidade
para um novo olhar visando uma valorizacdo do professor que além de mediador e possuidor

das técnicas de ensino é parte ativa do processo.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a pratica pedagdgica de professores universitarios da UNESPAR, Campus
de Unido da Vitoria no periodo da pandemia por COVID-109.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Investigar as principais metodologias e plataformas adotadas por professores no periodo
pandémico;

e Categorizar as mudancas ocorridas na pratica pedagogica docente universitaria nos
aspectos do planejamento e da avaliagéo;

e Compreender como acorreram as relacdes entre professor e aluno e se houve mudanca
no papel de ambos;

e Elencar as principais dificuldades e desafios na visdo do professor na pratica pedagdgica
no periodo pandémico;

e Analisar as possibilidades e potencialidades de uma nova préatica pedagégica no periodo
poés-pandemia.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 APRATICA PEDAGOGICA, PARADIGMAS E ABORDAGENS EDUCACIONAIS

O professor é facultado como o profissional do conhecimento como sugere Garcia e
Vaillant (2009), citado por Junges e Behrens (2015), segundo as autoras, 0 que caracteriza o
profissional docente ¢ justamente sua capacidade de traspor o conhecimento adquirido durante
sua formacdo tornando esse significativo, e 0 seu compromisso com o ambito educacional,
caracterizando assim o verdadeiro profissional docente. Esses somados compdem o0s
conhecimentos pedagdgicos.

Segundo Libaneo (1989, p. 3) “a pratica pedagdgica consiste na concretizagdo das
condi¢des que asseguram a realizagdo do trabalho docente”. O professor atua e interage dentro
da escola, € nela que o processo de educacdo acontece, porém, o educar vai muito além dos
muros da instituicdo, deve-se abranger e abracar 0s interesses sociais para que 0 processo nao
ocorra de forma linear, formando cidad&os ativos, sabeis, criticos e contextualizados com o
meio e as questdes sociais (LIBANEO, 2006).

E justamente as questdes sociais, como enfatiza Souza (2010), que influenciam a
realidade educacional se tornando determinantes na préatica pedagdgica. Segundo a mesma, a
pratica pedagdgica € apenas uma parcela de um todo que envolve a sociedade e as questdes
ligadas a ela, ou seja, a educacdo ndo se restringe apenas no ambito escolar, ela deve se
relacionar com o meio social em que esta inserida.

Ainda de acordo com Libaneo (2006), viver em sociedade requer uma série de
conhecimentos que nos tornam aptos a nos relacionar de forma coletiva. O processo de ensino
aprendizagem ministrado e adquirido através do profissional docente € parte dos conhecimentos
necessarios para gque se estabelecam as relacdes humanas.

Nesse contexto visamos o papel do professor na educagéo, onde o trabalho docente
segundo Therrien (2006, p. 74) “é visto como um processo educativo de instrucédo e de formacao
humana, pela mediagéo e interacdo entre professor e aluno [...] em que sujeitos constroem sua

identidade no seio de uma coletividade”.

O trabalho docente consiste, assim, na atuagdo do professor no ato educativo [...],
mediando os processos pelos quais o aluno se apropria ou se reapropia do saber de
sua cultura e o da cultura dominante, elevando-se do senso comum ao saber
cientificamente elaborado. Nesse caso, uma boa parte do campo da didatica refere-se
as mediacgdes, assumidas pelo professor, pelas quais promovera o encontro formativo
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entre 0 aluno com sua experiéncia social concreta e o saber escolar (LIBANEO, 1984,
p. 149).

A sociedade deve preparar seus individuos quanto a sua formacédo educacional, ndo
apenas pela exigéncia curricular mais com o intuito de formar cidaddos criticos e capazes de
exercer sua cidadania e a definir e buscar seus direitos e deveres, tornando-se parte ativa perante
as interacdes que ocorrem no meio social (LIBANEO, 2006).

Contudo “O novo entendimento do processo de aprendizagem também envolve o
reconhecimento de que toda aprendizagem é fundamentalmente social. Cada individuo esta
necessariamente envolvido num processo social, em uma comunidade” (CAPRA, 1990, p. 4).

O sociologo Emile Durkheim (1978) citado por Viana (2008, p. 1) “define a educagao
como o processo de socializagdo em que os individuos sdo submetidos”. Segundo Viana (2008)
essa afirmacdo, apesar de ampla, € correta, portanto o processo de educacao esta inserido em
um contexto burocrético, estando ligada a uma instituicdo escolar, aos responsaveis pela
transmisséo do saber e aos receptores sendo estes os professores e 0s alunos.

A educacdo € ponderada de maneira hierarquica, no qual é formada por dirigentes e
dirigidos, mediada por um processo de dominacdo. A escola € uma organizacdo burocratica
(TRAGTENBERG, 1988) na qual essas relagdes se manifestam através da hierarquia funcional.
“E determinada por valores, normas e particularidades da estrutura social a que esta
subordinada” (LIBANEO, 2006, p. 19).

Os paradigmas histéricos tém forte predominio na educacdo, a pratica pedagdgica
conservadora e tradicional ainda é tida como modelo e é empregada nas escolas pelos
professores (BEHRENS, 1999). “Paradigma refere-se a modelo, padrdes compartilhados que
permitem a explicagdo de certos aspectos da realidade” (MORAES, 2007, p. 31).

Conforme Behrens (1999) nos afirma, os professores sofrem forte influéncia do
paradigma newtoniano-cartesiano, uma vez que este caracterizou 0 processo de ensino
aprendizagem no século XIX e grande parte do século XX. Trata-se da fragmentacdo do
conhecimento em diversas partes buscando maior eficécia, isolando as varias areas do
conhecimento.

De acordo com Ferreira; Carpim e Behrens (2010) o paradigma newtoniano-cartesiano
perpetuou fortemente na educacgdo por quase guatrocentos anos e ainda € efetivo na educagéo,
defendendo um modelo conservador de aprendizagem baseado no fazer e reproduzir, “a
docéncia conservadora advém de uma visao reducionista incumbida de propagar os modelos
educacionais e projetada no meio da escola tradicional” (FERREIRA; CARPIM; BEHRENS,
2010, p. 52).
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“A abordagem conservadora newtoniano-cartesiana precisa ser redefinida, e
reavaliada, visto ser baseada em uma visao linear, fragmentada, racionalizada, enciclopédica,
de pura transmisséo de conhecimento” (TEIXEIRA, et al., 2018, p. 40).

Ferreira; Carpim e Behrens (2010) dao énfase no que diz respeito a visdo mecanicista
do universo na qual a importancia do processo de ensino-aprendizagem reduz-se a valores
materiais e produtos. Cabe ainda a contribuigéo de Barbosa (2010) sobre a importancia da visao
mecanicista para o avanco cientifico tecnoldgico, porém “separou o ser humano do resto da
natureza” (BARBOSA, 2010, p. 8).

Neste sentido “com o intuito de superar a reproducao do conhecimento, desencadeou-
se um processo de posicionamento critico sobre a docéncia” (BEHRENS, 1999, p. 383). Tendo
isso em vista, segundo Behrens (1999), essa andlise e 0 posicionamento quanto a pratica
pedagdgica permitiu a caracterizacdo de um ensino inovador denominado como emergente ou
da complexidade, “proposto como uma alianca entre uma abordagem progressista com uma
visdo holistica e o ensino com pesquisa. ” (BEHRENS, 1999, p. 383).

Esse paradigma inovador, também denominado como da complexidade, definido por
Ferreira; Carpim e Behrens (2010) como sendo a aquisicdo do conhecimento através da
interacdo do aluno com o meio através da busca e pesquisa por respostas tornando o
conhecimento significativo. Neste contexto o professor € mediador do processo, viabilizando

as trocas, propondo dialogos e incentivando os alunos.

Neste paradigma a formacéo profissional assume a visdo do todo, que implica superar
a repeticho e a memorizagdo de atividades desconectadas. No paradigma da
complexidade, a formag&o dos alunos e também dos professores leva a argumentar, a
duvidar, a questionar, a rever conceitos e manuais, a saber ouvir e entender o outro, a
partilhar seus acertos e buscar novas solucdes para seus erros, a entender o trabalho
compartilhado como responsabilidade de cada um e o sucesso de todos, a enfrentar
novos desafios, a discutir e dialogar com seus pares e ser mais humano, justo e
fraterno, e assim se entender como cidaddo do mundo e construtor de sua prépria
histéria e da sua comunidade. (FERREIRA; CARPIM; BEHRENS, 2010, p. 58).

Dessa forma, Bertotti e Rietow (2011) nos trazem que na abordagem progressista o
professor é parte ativa do processo, contextualizando o contetdo e buscando o didlogo de forma
a refletir ndo somente os conceitos mais também sua pratica pedagdgica, “A metodologia na
abordagem progressista estd embasada na problematica e no didlogo” (BERTOTTI; RIETOW,
2011, p. 11.571).

Assim, ainda quanto a perspectiva de ensino inovador, o holismo segundo Barbosa
(2010, p. 11) “¢, entdo, uma doutrina que propugna a concepgao de cada realidade, como um

todo distinto da soma das partes que o compdem”. Sendo assim, a realidade ¢ um conjunto do
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total ndo a fragmentacdo (BARBOSA, 2010) como era proposto pela educagdo mecanicista de
Descartes e Newton.

A visdo holistica educa para a vida, tem uma visao de totalidade do ser com os demais,
ela contempla os principios humanos e a relacdo com o universo em que estdo inseridos
contribuindo para o crescimento como individuo e ser social (BARBOSA, 2010).

Contudo, a partir das concepgdes apresentadas ainda nos cabe as contribuigcfes de
Vieira et al. (2016, p. 3) quanto ao ensino com pesquisa, segundo os autores, “a educacao,
centrada na pesquisa, pressupde o ato de (des)construcdo permanente, considera que o espirito
perquiridor deve estar presente (e € 0 mesmo) em todas as fases educativas”. Requer dominio,
reflexdo e criatividade tanto do professor como do aluno, onde o professor é o mediador e 0s
dois em conjunto sdo sujeitos do processo contribuindo assim com a ciéncia e tecnologia
pensando na transformacao (BERTOTTI; RIETOW, 2011).
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3.2 EDUCAGCAO NO ENSINO SUPERIOR

Refletindo sobre os paradigmas na pratica pedagdgica universitaria ponderamos que
“o desafio das mudancas histdricas substanciais na virada do século e em especial do paradigma
da ciéncia, levam ao repensar do sistema educacional como um todo e, nesse contexto a pratica

pedagdgica que vem sendo desenvolvida nos meios académicos” (BEHRENS, 1999, p. 385).

A proposta do pensamento sistémico para o professor de educacdo superior € que sua
acdo docente alie as abordagens progressista, holistica e ensino com pesquisa de tal
modo que, como uma teia, se interconectem e subsidiem pressupostos para uma
pratica pedagdgica num paradigma emergente. O paradigma do século XXI é o da
sociedade do conhecimento ndo mais a proposicdo mecanicista e reducionista que leva
a fragmentacdo (VIEIRA et al., 2016, p. 11.573).

De acordo com Behrens (1999) os professores do Ensino Superior ainda sofrem grande

influéncia dos paradigmas tradicionais na forma como ministram suas aulas.

Basta caminhar nos corredores das instituicGes de Ensino Superior para observar o
que ocorre nas salas de aula, em sua grande maioria, os professores estdo explicando
0 conteldo no quadro de giz, a classe acompanha em siléncio e ao que parece, 0
docente da aula para ele mesmo (BEHRENS, 1999, p. 384).

Ainda segundo a autora, os docentes conservadores presam pelo autoritarismo
mantendo uma postura severa sem uma reflexdo sobre a acdo docente, que consequentemente,
preserva o ensino reprodutivo e conservador (BEHRENS, 1999).

Cabe ainda a concepgéo de Junges e Behrens (2015) onde de acordo com a viséo
conservadora o dominio do contetdo era suficiente para o exercicio da docéncia universitaria,
a pratica dos saberes pedagdgicos ndo tinha relevancia na formacéao do professor universitario.

Contrapondo-se a visdo obsoleta tradicional, Cunha (2004) enfatiza a importancia da
pratica pedagdgica na formacao de professores, sendo essa dimensdo inseparavel e dependente.
A formagéo pedagdgica & um processo fundamental e continuo, “Ensinar exige saberes,
habilidades que podem ser adquiridas e/ou potencializadas por meio de um processo formativo
pedagogico” (JUNGES; BEHRENS, 2015, p. 291).

Segundo Cunha (2004), ja nos trazendo uma viséo inovadora, o trabalho docente nédo
é estatico e permanente, € um processo que necessita de aprimoramento sendo assim continuo,
de movimento, e busca de novas experiéncias, relagées, interacfes e aperfeicoamento.

Partindo dessa premissa Junges e Behrens (2015) enfatizam a importancia da formacao

continuada que busca alicerce nas duvidas e varias incognitas, onde o professor é sujeito ativo,
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podendo se renovar e refletir sua técnica como profissional visando sempre 0 processo
educativo. Ainda quanto a formacdo continuada “A formacdo profissional ndo se baseia
somente na formacdo inicial recebida na graduacdo, mas esta deve ser desenvolvida por toda a
carreira docente através da formacdo continuada comprometida com a pratica diferenciada ”
(ROSINKSI; OLIVEIRA, 2000, p. 2).

Com essa concepgédo temos ainda a contribuicédo de Vieira et al. (2016) ao que se refere
aos problemas enfrentados pela educacdo brasileira que acabam por desafiar o professor,
limitando suas capacidades devido a desvalorizacao do profissional docente, e também devido
ao descaso com a instituicdo, pela falta de recursos e outros fatores que se somam as altas
demandas impostas ao sistema educacional.

“Entende-se que professores e instituicGes de Ensino Superior precisam vencer as
limitagdes e dificuldades que obstruem agdes formativas e inovadoras juntos” (JUNGES;
BEHRENS, 2015, p. 306).

O foco na aprendizagem numa pratica inovadora, justamente, reclama uma
metodologia que incentive a participacio dos alunos como descobridores e produtores
de conhecimento numa atitude de curiosidade, criticidade e comprometimento; que
promova o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais, sociais, humanas
e profissionais em parceria com os professores. Dos professores, por sua vez, exige-
se planejamento, a abertura ao dialogo, a disponibilidade para ser um mediador, um
pesquisador da prépria pratica que se vé como alguém em constante formagdo
(JUNGES; BEHRENS, 2015, p. 302).

Além disso, ainda com relacdo aos influenciadores do sistema de ensino podemos
evidenciar as questfes relacionadas ao meio ambiente e a natureza no que diz respeito as
limitacGes que estes estabelecem, como o atual cenario pandémico causado por Coronavirus
que gerou uma migracao do ensino presencial para o ensino remoto.

Segundo Sobral (2020) essa situacdo ndo é exclusiva, alguns paises ja se depararam
com essa realidade causada por catastrofes como o furacdo Katrina que atingiu os Estados
Unidos em 2005 e o virus SARS originario tambem da China que se espalhou por 26 paises em
novembro de 2002 (WALLACE, 2020). “Em todas estas calamidades o ensino a distancia
apresentou-se como a solugdo para dar continuidade as atividades letivas” (SOBRAL, 2020, p.

2).
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3.3 PANDEMIA POR CORONAVIRUS

O Coronavirus compde uma grande variedade de virus comuns que infectam diferentes
espeécies animais e humanos. A doenca COVID-19 € causada por um Coronavirus denominado
SARS-CoV-2 que apresenta um prendncio clinico variando desde pacientes assintomaticos e
oligossintomaéticos a quadros graves de insuficiéncia respiratoria (BRASIL, 2020).

No final do ano de 2019 houve uma contaminacédo pelo Coronavirus SARS-CoV-2 em
Wuhan na China que rapidamente se disseminou para outras regides do pais e do mundo
(BRASIL, 2020), sendo declarada uma pandemia pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS)
no dia 11 de marco de 2020 (CAMACHO et al., 2020).

Na maioria dos casos a recuperacdo ocorre sem tratamento especifico, nos casos mais
graves o paciente pode vir a 6bito devido a insuficiéncia respiratoria e outras complicacdes no
quadro clinico, nesses casos 0s mais atingidos séo os idosos e pessoas com problemas médicos
subjacentes (OMS, 2020).

Inicialmente os sintomas se assemelham ao da gripe, podendo evoluir para um quadro
de insuficiéncia respiratria aguda e até uma pneumonia agressiva. Além desses sintomas o
paciente apresenta um quadro febril associado a dor de garganta, dor de cabeca e coriza
(BRASIL, 2020).

A transmissdo do COVID-19 se da pela dispersdo da saliva ou secrecao nasal de uma
pessoa infectada para a pessoa livre da infeccdo e também pelo contato com superficies
contaminadas onde o virus permanece viavel por até 72 horas ou por via fecal-oral (OMS,
2020).

No Brasil o primeiro caso de Coronavirus foi registrado no dia 26 de fevereiro de 2020
no estado de Sdo Paulo. Tratava-se de um senhor de 61 anos com historico de viagem para Italia
(BRASIL, 2020). Contudo o crescente aumento dos casos fez com que muitos paises adotassem
uma série de medidas para conter a dissipacdo do virus evitando que mais pessoas fossem
contaminadas (AQUINO, et al., 2020).

Tais medidas de prevencgdo incluem a higienizacdo das méos e das superficies que
possam abrigar o virus, o uso de mascara facial, o distanciamento social minimo de um metro,
ater aglomeragdes, entre outros (BRASIL, 2020).

Além dessas medidas de prevengdo, o isolamento social também foi adotado
objetivando separar os pacientes infectados dos pacientes sadios, afim de ndo haver contato e

contaminagdo por COVID-19, tencionando a diminui¢do dos casos da doenca. (AQUINO, et
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al., 2020). Com isso “foram verificados o fechamento muitas institui¢cdes de ensino que tiveram
de suspender suas aulas e atividades presenciais” (CAMACHO, et al., 2020, p. 3).

Considerando o risco de saude evidente que ocasionou uma pandemia mundial e a
preservacdo pela integridade dos estudantes, o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou a
substituicdo das aulas presenciais pelo ensino remoto atraves do uso de plataformas on-line que
possibilitem o acompanhamento da disciplina pelo aluno e professor. A medida foi expedida
no dia 18 de marco de 2020 (BRASIL, 2020).

De acordo com Camacho et al. (2020), essa normativa foi definida pelo Ministério da
Educacdo em conformidade com a portaria n® 343 estabelecida em 17 de mar¢o de 2020 que
dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do novo Coronavirus (BRASIL, 2020, p. 39).

A medida é valida para o Sistema Federal de Ensino contemplando assim o Ensino
Superior com 0 mesmo rigor, por tanto, no que se refere as aulas, “deverdo ser integralmente
repostas para fins de cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na legislacdo em
vigor” (BRASIL, 2020, p. 1).

Dessa forma os docentes teriam de se fundamentar na portaria n® 2.117 que discorre
sobre a possibilidade do ensino a distancia no Ensino Superior: “Dispde sobre a oferta de carga
horaria na modalidade de Ensino a Distancia - EAD em cursos de graduacdo presenciais
ofertados por Instituicdes de Educacdo Superior - IES pertencentes ao Sistema Federal de
Ensino” (BRASIL, 2019, p. 131).

Contudo, a Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) em discussdo e analise dos
fatos entre reitor, diretores e equipe superior da Universidade, publica no dia 16 de margo de
2020 o comunicado de suspensdo das aulas presenciais a partir do dia 17 de margo de 2020
(Artigo 1) e a continuidade das atividades académicas por meio do ensino remoto (Artigo 2),
através da Resolucdo 001/2020 da Reitoria/UNESPAR (UNESPAR, 2020). Essa decisdo foi
atribuida a todos os campi da instituicdo (UNESPAR, 2020).

O objetivo é que se mantenha a rotina estudantil do aluno. E de responsabilidade da
instituicdo de ensino dar suporte e subsidio para os estudantes, também cabe a ela definir a

melhor forma para transmitir o contetdo de forma eficiente (BRASIL, 2020).
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3.4 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Partindo das varias incertezas e do senso de urgéncia imposto pela pandemia surge
dentro do sistema de ensino a imposi¢do do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que é definido
por Ferreira; Branchi e Sugahara (2020) como “[...] um tipo de ensino mediado pela tecnologia
de tal forma que as peculiaridades das aulas presenciais sejam realizadas por meio de
tecnologias e plataformas digitais”.

A efetivacdo dessa modalidade de ensino é possibilitada por uma combinacao de
ambientes virtuais, como as inimeras plataformas e ferramentas digitais que eram subutilizados
no ensino presencial (SILVEIRA, 2020).

Segundo Joye; Moreira e Rocha (2020), os principios do modelo de ERE seguem com
0 objetivo de manutencéo do processo de ensino fornecendo acesso temporario aos conteddos
e apoios educacionais, minimizando os efeitos do isolamento social causado pela pandemia.
“Essas aulas estdao sendo ministradas digitalmente e retornardo ao formato presencial assim que
a crise sanitaria tiver sido resolvida ou controlada” (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

De acordo com Fior e Martins (2020, p. 5), “no aspecto académico, a docéncia
universitaria e as mediag6es pedagdgicas também foram desafiadas com a migracao ao ensino
remoto, que envolveu adaptagdo as novas demandas e construcdo de praticas pedagogicas”.

Partindo dessa premissa Garcia et al. (2020), enfatizam que as demandas do ERE
guanto ao planejamento estratégico subordinam-se a duas vertentes: das plataformas digitais
que dependem do acesso aos recursos tecnoldgicos e a acessibilidade adequada; e aquelas que
se apoiam em préaticas inovadoras, que apresentam aspectos metodolégicos sustados pelos
recursos digitais dentro desse contexto.

O planejamento estratégico no ERE fundamenta-se na compreensdo do que é ensinar
de maneira remota, “na identificagdo das competéncias e habilidades requisitadas do professor
e no reconhecimento e¢ na aplicagdo dos principios de aprendizagem no ensino remoto”
(GARCIA et al., 2020, p. 5).

Dessa forma, 0 ERE de acordo com Silveira (2020, p. 7) “[...] se tornou realidade para
boa parte das Instituigdes de Ensino Superior do Brasil” e dentro desse modelo a
responsabilidade do professor € grandiosa, indo desde a selecdo dos conteudos até a preparacao
das aulas que necessitam de novas habilidades por parte dos professores, requeridas de forma
répida, sem as condicOes ideais de estrutura tecnoldgica e de formacdo docente (JOYE;
MOREIRA; ROCHA, 2020). “Vale salientar que aulas remotas, tratam-se basicamente de todo

0 assunto/contetdo produzido e disponibilizado online, e com aulas virtuais ministrada em
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tempo real pelo professor(a) responsavel por aquela matéria” (SANTOS; JUNIOR; DIAS,
2020, p. 6).

Da mesma forma, “o ensino remoto trouxe novas demandas a docéncia universitaria e
evidencia preocupacdes com a possibilidade de essa situacdo excepcional potencializar
desigualdades” (FIOR; MARTINS, 2020, p. 4). O ERE expde o sistema de ensino a problemas
que a educacdo teré que responder, como evidenciado por Souza et al. (2021, p. 13).

As pesquisas revelam que o ensino remoto é excludente e piora a qualidade da
educacdo publica provocando ainda mais a desigualdade educacional, pois néao
garante o conhecimento € a aprendizagem com a qualidade e o direito a igualdade de
acesso & educacgdo para todos os estudantes. Por isso, 0s sistemas educacionais
apresentam um grande desafio no poés-pandemia: o de consertar 0s prejuizos
ocasionados por esse formato escolar da atual conjuntura.

Apesar do ERE ser uma realidade mundial, existem varios impasses que devem ser
considerados, como os enfatizados por Souza et al. (2021, p.16), sendo eles “[...] a dificuldade
dos professores, a maioria formados por uma visao tradicional de educacéo, de se adaptarem a
este novo modelo”, assim como “a caréncia de investimento em capacitagdo e na formacao
inicial e continuada destes profissionais”.

Contudo, “é reconhecivel que o ensino remoto comporta potencialidades e desafios,
que envolvem pessoas, tecnologias, expertise e infraestrutura” (GARCIA et al., 2020, p. 5),
sendo fundamental se atentar as necessidades dos professores e dos alunos no que engloba as

possibilidades do ERE como salientado por Souza et al. (2021, p.17).

A personalizagéo do ensino por meio das novas tecnologias requer, portanto, um olhar
mais amplo no sentido de promover uma formacgdo adequada aos profissionais da
educacdo de maneira que possam acompanhar o surgimento dessas novas
metodologias de ensino. Isso significa que as instituicbes necessitam de suporte
pedagdgico para que possam transformar o papel do professor em sala de aula e,
consequentemente, dos alunos.

Na UNESPAR, em todos os campi, muitos foram e continuam sendo os desafios
impostos pelo ERE. S&o comuns relatos de docentes e alunos que mencionam as dificuldades
de ensinar e aprender dentro dessa modalidade, seja pelas limitagcbes de acesso a internet,
quanto pela transposicdo do modelo de ensino presencial para o ensino remoto e por
conseguinte necessidade de adaptacOes da pratica pedagogica docente. Contudo, também
existem relatos de docentes e alunos que mediante aos desafios do ERE, necessitaram refletir e

inovar sobre o processo de ensino aprendizagem, buscando alternativas didatico-pedagdgicas
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para uma pratica pedagdgica condizente a essa nova realidade educacional, que revele também
novas possibilidades mediante ao impacto que o ERE ocasionara no periodo pos-pandemia.

Neste sentido, retomamos 0 objetivo geral deste trabalho que buscou investigar a
pratica pedagogica de professores universitarios da UNESPAR, Campus de Unido da Vitdria,
no periodo da pandemia por COVID-19 e especificamente, conhecer seus desafios,
possibilidades e impactos.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 TIPO DE PESQUISA

Essa pesquisa caracterizou-se por ser de abordagem mista, quantitativa e qualitativa.
Segundo Menezes et al. (2019), ndo se trata apenas de um sistema numérico fechado que
considera apenas valores numéricos, mais que tambeém se atenta e trabalha com processos e
fendmenos decorrentes do objeto de estudo.

Na abordagem qualitativa segundo Prodanov e Freitas (2013), ha uma relacdo de
interacdo entre 0 mundo objetivo e a subjetividade, essa subjetividade do sujeito ndo pode ser
traduzida em dados e técnicas estatisticas. A fonte direta de coleta dos dados € o ambiente
natural, necessitando de arduo trabalho do pesquisador. Ainda segundo o autor “Preocupa-se
muito mais com o processo do que com o produto” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Quanto a natureza a pesquisa qualificou-se como basica, que é definida de acordo com
Prodanov e Freitas (2013) como sendo uma pesquisa que traz contribui¢cbes para o avango
cientifico mais ndo possui uma técnica pratica prevista envolvendo fatos e interesses coletivos.

Definiu-se quanto aos objetivos como descritiva, que segundo Prodanov e Freitas
(2013) é a pesquisa através da observacdo, analise e levantamento dos fatos sem que ocorra
interferéncia do pesquisador. “Uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utiliza¢ao
de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como 0 questionario e a observacdo
sistemdtica” (GIL, 2002, p. 42).

Ainda, quanto aos objetivos, apresentou-se também como explicativa. A pesquisa
explicativa tem como objetivo principal segundo Gil (2002), fazer uma identificacdo dos
elementos que interferem, influenciam e até mesmo determinam os processos e fendbmenos, ou
seja, identifica seus fatores determinantes. Essa pesquisa requer suma responsabilidade, pois do
contrario pode apresentar erros devido ao fato de explicar “a razao, o porqué das coisas” (GIL,
2002, p. 42).

No que se refere aos procedimentos técnicos, caracterizou-se por ser uma pesquisa de
campo que de acordo com Gil (2002), busca se aprofundar mais nas questdes exclusivas acerca
da pesquisa em que procura respostas do que em outros aspectos da populacao e suas variaveis.
O estudo de campo analisa uma populacéao selecionada de acordo com a finalidade da pesquisa,

ou seja, estuda uma comunidade determinada.
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4.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo e amostra dessa pesquisa foram os docentes universitarios da UNESPAR
Campus de Unido da Vitoria. Atualmente, de acordo com informacdes do setor de Recursos
Humanos da UNESPAR, existem 95 professores no Campus entre CRES e efetivos. A amostra
constituiu-se de 32 docentes participantes, que concordaram em participar da pesquisa
assinando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE — todos com formacéo
primordial em cursos de licenciatura, pertencendo aos colegiados de Biologia, Quimica,

Pedagogia, Letras, Geografia, Filosofia e Historia.

4.3 COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados constitui-se em um questionario hospedado na
plataforma do Google Formularios (Apéndice 1), constituido por 2 questdes introdutorias para
coleta de informacdes acerca do perfil profissional do professor e 30 questes exploratdrias no
qual 24 eram obrigatérias (sendo de mdaltipla escolha ou sele¢do individual), e as demais
tratavam-se de questdes descritivas ndo obrigatorias.

O questionario foi aplicado em formato digital entre os meses de junho e setembro de
2021, sendo disponibilizados por meio convites enviados via e-mail aos professores.

As questdes foram organizadas em 4 secdes, sendo elas: (1) perfil dos participantes;
(2) a prética pedagogica no ensino presencial antes da pandemia; (3) a préatica pedagdgica no
Ensino Remoto Emergencial — ERE; (4) a formacdo continuada e o retorno das aulas
presenciais. Ao final de cada secdo foi disponibilizado um campo para que os respondentes
pudessem agregar quaisquer informacbGes que julgassem necessarias sobre as questbes

apresentadas, sendo essa opcao ndo obrigatoria. As seces podem ser observadas no quadro 1.

Quadro 1 — Secdes dos resultados a partir do questiondrio de coleta de dados

1. PERFIL DOS PARTICIPANTES As questdes dessa secao descrevem o perfil dos
QUANTO A FORMAGCAO INICIAL | docentes participantes quanto a sua formacgio
inicial.
2. APRATICA PEDAGOGICA NO As questBes desta secdo referem-se a pratica
ENSINO PRESENCIAL — ANTES pedagdgica adotada no ensino presencial antes
DA PANDEMIA do periodo de pandemia.
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3. APRATICA PEDAGOGICA NO As questbes desta secdo referem-se a pratica
ENSINO EMERGENCIAL - ERE pedagogica adotada durante o Ensino Remoto
Emergencial.
4. FORMACAO CONTINUADAE O As questbes dessa secdo referem-se a formacao
RETORNO DAS AULAS continuada e as perspectivas quando ao retorno
PRESENCIAIS das aulas presenciais.

Fonte: A autora, 2021.

Né&o foram coletados dados que permitissem a identificacdo dos sujeitos, assegurando

0 anonimato.

4.4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada a partir da quantificacdo dos dados numéricos que
foram tabulados em quadros e tabelas. Foram também elaborados graficos para melhor
demonstracdo e descri¢do dos resultados. A andlise dos dados qualitativos foi realizada por
meio da apreciacdo das respostas descritivas, as quais foram submetidas a Analise de Contetdo
(BARDIN, 2016) e elaboracdo de categorias de analise.

A andlise da subjetividade das questBes descritivas foi realizada de acordo com a
Anélise de Contelido baseado na conceituacdo de Bardin (2016). Esse método de analise tem
ganhado forca e cada vez mais é usado nas pesquisas qualitativas em varios campos de estudo
“a analise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos” (BARDIN, 2016, p. 45).

Conforme Bardin (2016), ha necessidade eminente de interpretacdo do que é expresso,
dito ou escrito, de desvendar o verdadeiro sentido escondido por detrds dos discursos, como
saber o que realmente ocorria quando tal fato foi descrito? Qual o sentimento contido ali? Qual
0 contexto encoberto pelo que foi transmitido e ndo sentido e vivenciado?

Segundo Trivifios (1987) a evidencia da analise de contetdo é historica e com o passar
dos anos e do aperfeicoamento da ciéncia, ganhou seu espaco e foi reconhecida sendo base para
as mais diversas pesquisas.

De acordo com Bardin (2016), analise dos contetidos é um conjunto de técnicas usados
para a investigacdo, ndo é um instrumento especifico, pois tdo diversos sdo 0s documentos a
serem analisados e os campos de estudo que este contempla, tendo que haver com isso,
metodologias especificas para cada caso, ou seja, as técnicas e procedimentos sdo variaveis e

adaptaveis a cada tipo de pesquisa. A escolha da técnica se dara a partir do estudo do caso e do
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dominio do procedimento, “a formatacdo de analise dos contetidos se faz pela pratica”

(BARDIN, 2016, p. 56).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir do questionario hospedado na plataforma do Google
Formularios foram organizados, quantificados e analisados. Alguns foram expressos por meio
de gréficos e tabelas, outros foram categorizados utilizando-se da Anélise de Conteudo de
Bardin (2016).

A apresentacdo dos resultados deu-se seguindo a organizacdo das perguntas do
questionario de coleta de dados, que se encontram divididas em quatro se¢des que possibilitam
recortes temporais diferentes, sendo elas: a primeira que descreve o perfil dos participantes
quanto a sua formacdo inicial, a segunda que indaga sobre a pratica pedagdgica no ensino
presencial antes da pandemia; a terceira sobre a pratica pedagdgica durante o Ensino Remoto
Emergencial (ERE); e a quarta onde temos as consideracfes sobre a formacdo continuada e as
perspectivas quanto ao retorno das aulas presenciais.

Com o intuito de se fazer uma analise comparativa, as respostas correspondentes a
pratica pedagogica, antes e durante a pandemia (secdo 2 e 3) sdo apresentadas em um mesmo
topico dentro deste trabalho. As perspectivas quanto a formacdo continuada e ao retorno das
aulas presenciais, serdo apresentadas posteriormente.

Ao final de cada secdo de questdes foi disponibilizado um campo para que o
participante se sentisse a vontade para discorrer ou agregar qualquer informacdo sobre as
questdes em pauta, onde ficou a critério de escolha dos professores responder ou ndo (ndo
obrigatdria). Tais questes subjetivas foram submetidas a Analise de Conteudo baseado na

conceituacdo de Bardin (2016).

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES QUANTO A FORMAGCAO INICIAL

O grupo de participantes foi formado por 32 docentes respondentes, sendo estes
classificados em (P1), (P2), (P3), e assim sucessivamente conforme a sequéncia com que 0s
mesmos responderam o questionario como pode ser observado no Quadro 2, onde também é
possivel visualizar qual é a formagdo dos respectivos docentes caso seja necessaria essa
apuracdo na analise das respostas. Essa diferenciacdo se faz necessaria para descrever as
respostas sujeitas a analise de contetdo e as que destacam as considerac¢des de forma individual

e também para preservar a identidade dos participantes.



Quadro 2 — Codificagdo e perfil dos participantes quanto a formac&o inicial

32

PARTICIPANTE FORMACAO PARTICIPANTE FORMACAO
P1 Biologia P17 Letras
P2 Biologia P18 Biologia
P3 Biologia P19 Geografia
P4 Biologia P20 Pedagogia
P5 Biologia P21 Biologia
P6 Pedagogia P22 Biologia
P7 Geografia P23 Quimica
P8 Pedagogia P24 Biologia
P9 Filosofia P25 Pedagogia
P10 Quimica P26 Biologia
P11 Quimica P27 Letras
P12 Quimica P28 Quimica
P13 Quimica P29 Biologia
P14 Pedagogia P30 Historia
P15 Biologia P31 Biologia
P16 Letras P32 Biologia

Fonte: A autora, 2021.

O diagnostico do perfil inicial para caracterizar os docentes participantes foi quanto a

sua formacao inicial e a que colegiado o mesmo pertence, onde se observou que todos os

respondentes tém sua formacao inicial em cursos de licenciatura. Constatou-se que a maioria

dos professores que participaram da pesquisa € formada em Ciéncias Biologicas (44%), como

evidenciado na Tabela 1.

Tabela 1 — Formagéo inicial dos participantes da pesquisa

COLEGIADO N° DE DOCENTES | PORCENTAGEM
Biologia 14 44%
Quimica 6 19%
Pedagogia 5 16%
Letras 3 9%
Geografia 2 6%
Filosofia 1 3%
Historia 1 3%

Total 32 100%

Fonte: A autora, 2021.
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Diante da informacdo de que a maior parte dos participantes pertence ao colegiado de
Biologia, nos deparamos com a possibilidade de realizar uma anélise comparativa ao trabalho
de Borba et al. (2020, p. 7), “que buscou por investigar as experiéncias, 0s desafios, as
expectativas e as necessidades de docentes e futuros docentes de Ciéncias e Biologia durante o
periodo da pandemia”. Borba et al. (2020), a partir de sua investigagdo constatou que 47,7%
dos docentes de Ciéncias e Biologia estavam efetivamente “produzindo atividades e materiais
para aulas remotas” no periodo do ERE (BORBA et al., 2020, p. 7), os demais entrevistados,
sendo esse publico mais da metade, afirmaram que estavam interagindo com os alunos, mas
ndo produzindo conteldo para as aulas remotas. Diante dessa afirmacdo e visto a data em que
o trabalho de Borba et al. foi realizado (margo e abril de 2020), um fato que pode justificar
esses numeros € devido a pesquisa ter sido realizada no inicio da pandemia, quando ainda as
incertezas permeavam a duracdo do periodo pandémico, assim como a pratica pedagdgica no
ERE. Outra justificativa para a pouca efetividade na elaboracgéo das aulas remotas por parte dos
docentes de biologia pode ser a falta de afinidade com as ferramentas online e a imposicao
dessa modalidade sem aviso prévio que nao permitiu um preparo antecipado dos professores.

Ainda quanto a formacao inicial dos participantes, 19% sdo formados em Quimica,
16% em Pedagogia, 9% em Letras, 6% em Geografia e o restante dos valores se dividem nas
outras duas modalidades de formacdo em licenciatura, sendo essas alternativas a minoria
(Tabela 1).

5.2 ANALISE COMPARATIVA DA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO PRESENCIAL
— ANTES DA PANDEMIA — E DURANTE O ERE

As respostas e discusdes aqui apresentadas sdo um comparativo das respostas da secao
2 do questionario que trata sobre a pratica pedagogica antes da pandemia no modelo presencial
e da secdo 3 sobre o ERE, disponibilizado para os professores, assim como reflexdes
relacionadas respondidas na sec¢do 3 seguindo a sequéncia das respostas. Essa organizagéo é
importante uma vez que para entendermos se houveram mudancas efetivas na realizacdo das
atividades dos professores participantes primeiramente é necessario uma apuracdo das suas
préaticas e metodologias no ensino presencial antes do periodo pandémico, assim como também
é fundamental entender sobre as relagdes entre professor e aluno para em um segundo momento,

atraves de comparacéo e andlise dos resultados, poder averiguar se houveram mudancas ou néo.



34

O termo “antes da pandemia “ usado nesse topico do trabalho, assim como “durante a
pandemia” refere-se a quatro escopos da pratica pedagogica docente: as plataformas digitais, as

metodologias, as avaliacGes e o papel do professor e do aluno.

5.2.1 Plataformas digitais no ensino presencial e no ERE

Embora fale-se muito na insercdo de inovagdes tecnologicas e metodogias
revolucionarias de ensino “dificilmente algum recurso ird substituir o ensino presencial e as
inimeras possibilidades de trocas que o ambiente escolar proporciona” (OLIVEIRA, 2020, p.
20). Embora a colocacgdo de Oliveira (2020) deva ser considerada, muitas séo as Oticas face a
essa indagacdo, contudo, o que se deve ser levado em conta neste momento sdo as
possibilidades que a tecnologia proporciona e o valor do efetivo uso das plataformas em busca
de se concretizar a realizacdo das aulas de maneira remota.

O primeiro questionamento a ser apresentado € se os professores ja faziam uso das

plataformas digitais antes do periodo pandémico, o resultado pode ser observado no Grafico 1.

Gréafico 1 — Uso de alguma plataforma digital e suas ferramentas antes da pandemia pelos docentes

& Sim
& Mo

Fonte: A autora, 2021.

Grande parte dos professores ja fazia uso de pelo menos alguma plataforma digital em
suas aulas presenciais e apenas 28,1% nao utilizava as mesmas em suas aulas. Levando-se em
conta que o formato de aula remota foi inserido nas instituicGes de forma emergencial talvez
em outras condi¢Oes algumas plataformas nunca fossem introduzidas.

O fato de alguns professores néo utilizarem as plataformas digitais em suas aulas antes
da pandemia no ensino presencial deve-se a varios fatores que precisam ser investigados.

Um motivo para se pensar do por que os professores ndo utilizavam as plataformas

digitais é pelo fato de que muitos ndo vissem necessidade do uso das mesmas, uma vez que as
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aulas expositivas tradicionais supriam as expectativas dos professores ndo sendo necessaria
uma intervencdo tecnoldgica, assim como pelo fato de que os docentes participantes lecionam
em uma universidade que oferta apenas cursos presenciais. Embora Gabriel (2013, p. 4) nos
traga que “o sistema educacional baseado no livro e no professor como provedores primordiais
da educacdo esta desmoronando em virtude da penetracdo das tecnologias digitais no cotidiano
das pessoas” o uso de tecnologias e plataformas digitais ndo era efetivo dentro das salas de
aulas de aproximadamente ¥4 dos docentes entrevistados na presente pesquisa.

Todavia, pode-se perceber por meio do relato do participante P6 que a experiéncia com
0 uso de plataformas digitais com periodicidade foi positiva e promissora permitindo um olhar
acolhedor a adogdo de forma efetiva de mais esse instrumento no processo de aprendizagem
“No ensino presencial ja usava uma plataforma digital, mas sem muita interatividade [...]
durante a pandemia € que pude dar mais atencao ao potencial das plataformas para o processo
de ensino e aprendizagem”.

Ainda quanto as plataformas digitais, questionou-se apenas 0s participantes que
usavam as plataformas digitais (que responderam “sim” na questdo anterior) durante o ensino
presencial solicitando para que os mesmos listassem as plataformas que eram utilizadas.
Dentre as plataformas elencadas as mais utilizadas foram os grupos de mensagens
instantaneas, o que é compreensivel, embora o fato de que o aparelho celular ndo era
classificado como uma ferramenta pedagdgica antes da pandemia como indaga Paludo (2020,
p. 47) “como conceber aquele aparelho que carrega redes sociais como instagram, facebook,
tiktok, entre outras, como uma ferramenta pedagogica? ”. O celular comumente esta presente
no nosso dia-a-dia, se tornado um aliado acessivel e com potencial.

Podemos verificar na Tabela 2 a relagéo das plataformas usadas no ensino presencial
que antecedeu a pandemia e os resultados para cada uma. Essa se tratava de uma questdao em
qgue os participantes eram livres para marcar quantas alternativas fossem necessarias. A

Tabela em questdo mostra quantos docentes responderam para aquela alternativa.

Tabela 2 — Plataformas digitais utilizadas pelos participantes da pesquisa antes da pandemia
Pataforma online N° de usuarios

Moodle e suas ferramentas 10
Teams e suas ferramentas 0
G Suite e suas ferramentas 5
Zoom 0

8

Blogs e Redes Sociais
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Mensagens instantaneas (ex. Whatsapp) 20
Outras 14
Fonte: A autora, 2021.

Ja na modalidade de ERE a mesma pergunta foi feita para os docentes agora dentro do
contexto atual.

Como era de se esperar, foi relevante o aumento do nimero de professores que
passaram a usar as plataformas digitais, a plataforma Moodle por exemplo subiu de 10
professores usuério para 23, esse nimero justifica-se por esta ser uma das plataformas indicadas
pela UNESPAR para dispor os cursos que a Universidade oferta, sendo essa gratuita e utilizada
por grande parte dos docentes e discentes da instituicdo. O G Suite que é um conjunto de
produtos e ferramentas do Google, que por sua vez também teve um aumento significativo de
adeptos que foram de 5 usuérios para 21. As ferramentas do Google contam com versdes pagas
mais as versoes gratuitas oferecidas pela empresa atendem as necessidades dos professores de
forma satisfatoria sem ser necessario contratar assinatura mensal, fazendo das ferramentas
ofertadas importantes na interacdo com o aluno, como por exemplo, a e elaboracéo de atividades
por meio de formulérios ou como via de contato através do e-mail.

Dessa forma, a insercdo das plataformas digitais no cotidiano académico dos
professores como ferramenta de ensino tais como Google Meet, Zoom, Moodle, Google
Classroom, dentre outras, ocuparam um papel de protagonismo nesse processo. Porém a
insercdo dessas tecnologias é desafiadora, exigindo preparo e capacitacdo por parte dos
professores para que possam se atualizar otimizando o processo de ensino aprendizagem dos
académicos uma vez que esse ambiente online causa certa independéncia do aluno e

qualificacdo do professor.

Esta nova realidade desafiou e certamente continuara desafiando as praticas docentes
de ensino e aprendizagem de agora em diante. Resta-nos descobrir e refletir quais sao
as implicagdes e proposicdes, os limites e as possibilidades destes instrumentos
tecnoldgicos digitais no ambito académico superior. (GOES; CASSIANO, 2020, p.
109).

Todavia, mesmo sabendo que houve algum tipo de limitagéo por certos docentes no
processo de adaptacdo as plataformas digitais, como ja relatado, a maioria dos professores,
62,5% dos respondentes, teve pouca dificuldade quanto ao uso das plataformas digitais durante
0 ERE. O restante dos participantes se dividiram nas respostas para muita dificuldade e

nenhuma dificuldade, sendo 18,8% em cada (Grafico 2).
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Gréfico 2 — Grau de dificuldade em usar as plataformas online no ERE

@ Mo houve dificuldades
@ Houve pouca dificuldade

Houve muita dificuldade
@ Cutros

Fonte: A autora, 2021.

Entretanto, a justificativa para os nimeros representados no grafico acima pode ser
pelo fato de que grande parte dos docentes participantes da pesquisa afirmam que buscaram
algum tipo de informacdo afim de se adaptar e introduzir essa modalidade de ensino em suas
aulas, seja ela através de uma formacdo continuada antes ou ap6s a pandemia ou até mesmo de
maneira informal por meio de buscadores na prépria internet. Investigando essa indagacéo
temos os resultados representados no Gréafico 3. As conclusdes acerca da formacao continuada
e das perspectivas dos professores serdo abordadas com mais detalhes no préximo tépico neste
trabalho.

Grafico 3 — Realizacdo de algum curso de formacéao para o dominio dessa modalidade de ensino pelos docentes

@ Sim, antes da pandemia
presencialmente

@ Sim, apds a pandemia de forma online

MNao, procurei me aperfeicoar através de
ferramentas de busca
@ MNéo, pois ndo houve dificuldade
eminente gue levasse a busca por

informaces
@ Nenhuma das opgdes acima

Fonte: A autora, 2021.

Contudo, a pesquisa mostrou que apesar dos obstaculos na insercdo das plataformas
digitais nas aulas remotas de forma efetiva, as possibilidades que as mesmas proporcionam sdo
vistas com bons olhos por grande parte dos docentes, como narrado pelo participante P7
“enquanto ponto positivo, a descoberta de algumas plataformas digitais que, certamente, vao
contribuir muito para melhoria das aulas presenciais”, ¢ o relato do participante P18 que

descreveu essa experiéncia como um “desafio com boas surpresas e frutos bem interessantes,
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principalmente encurtando distancias”, havendo, dessa forma, grande probabilidade do

continuo uso mesmo apos a voltas das aulas presenciais, como apontado no Gréfico 4.

Grafico 4 — Possibilidades de insercdo de plataformas digitais de forma mais efetiva apds a pandemia no ensino
presencial

@ Grande possibilidade
@ Fossibilidade limitada
Fouca possibilidade

@ Eaixa ou nenhuma possibilidade
@ Menhuma das alternativas acima

Fonte: A autora, 2021.

Esse resultado corrobora com a pesquisa de Rondine; Pedro e Duarte (2020) que
entrevistou 170 professores da Educacdo Bésica do estado de Sao Paulo, onde mais da metade
(70%) disseram que pretendem manter o uso das ferramentas e plataformas digitais apds o
retorno das aulas presenciais.

Ainda quanto o uso das tecnologias online, na presente pesquisa também havia uma
questdo ndo obrigatdria, para os docentes participantes que optassem por listar as plataformas
com potencial a serem usadas em suas aulas no retorno das aulas presenciais. Os resultados

foram organizados e podem ser observados na Tabela 3.

Tabela 3 — Plataformas digitais apontadas pelos docentes participantes que pretendem continuar utilizando

Pataforma online N° de respondentes
Moodle e suas ferramentas 15
G Suite (Classroom, Meet, Jamboard, etc) 18

Microsoft Teams

Blogs e Redes Sociais

Laboratério virtual

Kahoot

YouTube (StreamYard)
Fonte: A autora, 2021.

RN R P W

Nota-se que os professores ndo listaram o Whatsapp como sendo uma potencial
ferramenta a ser usada, uma vez que segundo Rocha; Santana e Silva (2021), o aplicativo é

instrumento potente no que tange a tecnologia digital, podendo ser usado de forma sincrona e
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assincrona. Acredita-se que 0 motivo para ela ndo estar na relagdo é de que os professores ainda
ndo vém o Whatsapp como uma "ferramenta pedagdgica”, ndo percebendo sua efetividade, pois
guando indagados anteriormente sobre as plataformas usadas antes da pandemia, 20 professores
responderam que usavam do Whatsapp seja em aula ou relacionados a ela, uma vez que essa
era uma opcao listada na pergunta, os professores nao hesitaram em seleciona-la. Outro motivo
pode ser o fato de que o Whatsapp é considerado por muitos docentes como algo particular e
pessoal, talvez os professores ndo se sintam a vontade usando esse meio para comunicacao,

pois existem outras tantas vias que ja foram listados pelos mesmaos.

E fundamental que destaquemos a importancia dos telefones mdveis na construcéo do
novo jeito de ensinar em tempos de distanciamento social. O dispositivo usado por
boa parte dos alunos para as aulas é o smartphone que quando acionado torna-se
ferramenta potente no uso da tecnologia digital em rede, operando como artefato
curricular, através do qual ha acesso ao aplicativo WhatsApp (ROCHA; SANTANA,;
SILVA, 2021, p. 11).

Segundo Gées e Cassiano (2020), a internet e diversas plataformas digitais ganharam
destaque no atual contexto pandémico fazendo com que se aponte “para a necessidade de 0s
professores repensarem suas praticas, atribuindo as mesmas, inovacdo, interatividade e
dinamismo” (GOES; CASSIANO, 2020, p. 114).

Visto isso, Goes e Cassiano (2020, p. 114) indagaram professores de Ensino Superior
“quanto os desafios e complicag¢des para o acontecimento das aulas nas plataformas digitais”,
obtendo respostas como a falta ou “qualidade da conectividade (para alunos e docente)” e a
“dificuldade relacionada ao dominio da ferramenta, depois, a nova configuragcdo das aulas
exigiu um replanejamento de toda agdo pedagdgica prevista para sala de aula presencial”, sendo
essas narrativas dos entrevistados nos trabalhos de Goes e Cassiano (2020).

Essas afirmaces vado de encontro aos relatos ja mencionados neste trabalho dos
participantes P31 sobre a falta de conhecimento das ferramentas e do participante P25 que
relatou como sendo um obstaculo o acesso precario a internet.

Os relatos dos docentes quanto os desafios no uso das plataformas digitais foram
especialmente referentes ao acesso e conectividade e a adaptacdo as plataformas digitais.
Ambos os aspectos foram citados no que diz respeitos as dificuldades encontradas pelos
docentes e discentes. Contudo as narrativas foram organizadas em 2 categorias dispostas no
Quadro 3, uma com os professores fazendo mencéo aos alunos e outra relacionada aos desafios

encontrados pelos mesmos.
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Quadro 3 — Categorizag8o dos desafios quanto ao uso de plataformas digitais por professores e alunos
Categoria Relato
P19: “atingir a todos os alunos, principalmente
os trabalhadores considerando as disparidades
Quanto a conectividade e acesso a internet econdmicas e de acesso internet”.

por parte dos alunos. P6: “recursos para tal, como boa internet e
computador/celular/tablet para que possa
participar da aula”.

P6: “aprender a  utilizar toda a
Quanto ao dominio e adaptacao as potencialidade/ferramentas da  plataforma

plataformas online por parte dos professores. | digital”.

P32 “conhecimento de todas ferramentas

disponiveis”.

Fonte: A autora, 2021.

Ainda quanto aos desafios impostos pela tecnologia e suas ferramentas temos o relato
do participante P21 que declara que “por vezes os professores tiveram que se adaptar a nova
realidade sem treinamento ou suporte adequado”. Essa opinido ndo foi isolada, sendo a
mesma também relatada pelos participantes P3; P31; P25; todos docentes de Biologia.
Embora sabendo que todos os professores respondentes da pesquisa efetivamente migraram
para o formato das aulas remotas, 0s mesmos mencionam que essa nova modalidade de ensino
gerou desafios e possibilidades neste contexto, conforme as narrativas a seguir:

P3: “fez a grande parte dos docentes adquirir novos conhecimentos referentes as
plataformas digitais e novas metodologias de ensino”. Essa colocacdo do participante P3
pode ser encarada como um desafio e também como um novo cenario de possibilidades.

P31: “gerou conhecimento das diferentes ferramentas disponiveis”. As
consideracdes do participante P31 nos mostra que a falta do dominio prévio das ferramentas
online foi um desafio para adaptacdo a essa modalidade.

P25: “um desafio em relacdo ao ERE é o acesso a internet, pois alguns alunos
residem no campo onde o sinal tem oscilagdes”. A opinido do participante P25 quanto as
tecnologias é bem colocada, pois visa o0 aluno e ndo s6 as dificuldades encontradas pelos

docentes.

5.2.2 A metodologia no ensino presencial e no ERE

A proxima questéo a ser discutida diz respeito as metodologias usadas durante as aulas

presenciais pelos professores, comparadas na sequencia as utilizadas no ERE. De acordo com
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Libaneo (2006, p. 151), “os métodos de ensino dependem dos objetivos que se formulam tendo
em vista o conhecimento ¢ a transformagao da realidade”, essa indagacao refere-se ao contexto
social mais pode ser empregue ao atual cenario pandémico, pois esse fendbmeno atingiu em
varios angulos a realidade social e as praticas educativas. Dessa forma, as consequéncias sdo
refletidas no trabalho dos professores.

De acordo com Fior e Martins (2020, p. 5) “a docéncia universitaria e as mediacdes
pedagdgicas também foram desafiadas com a migracdo ao ensino remoto, que envolveu
adaptagdo as novas demandas e construcdo de praticas pedagdgicas”. Portanto, a fim de analisar
0s impactos os docentes respondentes foram questionados quanto as metodologias usadas por
eles no ensino presencial antes da pandemia, os resultados séo observados no Gréfico 5. Nesta

questdo o professor se via livre para listar mais de uma atividade.

Grafico 5 — Préticas metodoldgicas utilizadas pelos professores nas aulas presenciais
Passeios e saidas de campo 12 (37,5%)
Aulas utilizando problematizac. ..
Aulas expositivas e dialogadas

17 (53,1%)

32 (100%)
Aulas exposifivas e sem didlogo
Aulas experimentais

Jogos e atividades Wdicas

17 (53,1%)
17 (53,1%)
12 (37,5%)

Aulas demonstrativas usando...
Debates & jris

Uso de mapas conceituais
Cuiras metodologias

12 (37.5%)

Fonte: A autora, 2021.

A mesma indagacao foi feita aos professores agora com relacdo ao periodo do ERE,

dessa forma foram obtidos os resultados observados no Gréafico 6.

Grafico 6 — Préticas metodoldgicas utilizadas pelos professores durante o ERE

Passeios & saidas de campo [0 (0%)

Aulas utilizando problematizac. ..
Aulas expositivas e dialogadas

11 (34.4%)

26 (81,3%)
Aulas expositivas e sem didlogo
Aulas experimentais

Jogos e atividades ldicas
Aulas demonstrativas usando... 10 (31,3%)
Debates e juris

UUso de mapas conceituais

10 (21,3%)

Quiras metodologias 11 (34, 4%)

Fonte: A autora, 2021.



42

Os dados de ambos os periodos foram disponibilizados na Tabela 4 para melhor

visualizagdo e comparacao dos resultados.

Tabela 4 — Metodologias usadas pelos professores antes e durante 0 ERE

Metodologia Antes da pandemia Durante 0 ERE
Passeios e saidas de campo 12 0
Problematizacéo e investigacao 17 11
Aulas expositivas e dialogadas 32 26
Aulas expositivas e sem didlogo 1 8
Aulas experimentais 17 2
Jogos e atividades ludicas 17 8
Aulas demonstrativas com material didatico 12 10
Debates e juris 7 4
Uso de mapas conceituais 12 10
Outras metodologias 8 11

Fonte: A autora, 2021.

Os resultados mostram uma diminuicdo da préatica de aulas como aulas passeios ou
aulas de campo (que n&o pode ser realizado dentro das circunstancias de isolamento social),
aulas experimentais, atividades ludicas, debates e até mesmo o uso de material didatico foi
limitado dentro desse contexto causando frustracdo por parte dos professores como relatado
pelo participante P10 “um dos principais desafios foi ministrar aulas experimentais, neste
caso houve uma grande alteracdo”. Visto as limitacGes, & preciso adotar estratégias e
metodologias possibilitadas dentro do ciberespaco que potencializem a aprendizagem
(ROCHA; SANTANA; SILVA, 2021).

As aulas expositivas e dialogadas continuam sendo as comumente mais usadas por
grande parte dos docentes entrevistados, porém cerca de 20% dos professores ndo selecionaram
essa alternativa para o uso da mesma no ERE, sendo cerca dessa mesma porcentagem, oS
professores que selecionaram aulas expositivas e sem didlogo no ERE. De acordo com Ferreira;
Branchi e Sugahara (2020, p. 24) “a videoconferéncia representou o instrumento virtual que
permitiu adaptar a aula expositiva presencial ao ensino remoto. O uso do chat substituiu a
interacdo (ou dialogo) pessoal”, sendo esse o novo ambiente de relacionamento do professor e
aluno, que também exige o planejamento de contelido e 0 gerenciamento do tempo durante aula
sincrona para que se possa trabalhar o contetdo planejado de forma satisfatoria (FERREIRA,;
BRANCHI; SUGAHARA, 2020).
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Quanto as atividades usando problematizacdo e investigacao, os professores também
encontraram limitagdes para sua efetividade, isso se justifica pelo fato de que cerca de 20% nao
usaram dessa metodologia no ERE. Essa tematica € muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, pois valorizam “os conhecimentos prévios dos alunos, buscam encorajar a

iniciativa dos alunos e delegam autoridade com responsabilidade aos alunos” (RIBEIRO, 2010,

p. 38).

Assim como no ambiente tradicional de ensino, no ambiente remoto as metodologias
centradas no aluno, como a aprendizagem baseada em problemas [..], a
responsabilidade sobre a aprendizagem continua sendo do aluno, o diferencial é a
forma como os recursos das tecnologias sdo aplicados nesse processo (FERREIRA,;
BRANCHI; SUGAHARA, 2020, p. 25).

A importéncia de considerar o conhecimento prévio dos alunos também foi relatada
pelos participantes como sendo importe na pratica pedagdgica: P28: “Sempre busco relacionar
minhas aulas com os conhecimentos que os alunos ja possuem, para que eles consigam
evoluir a compreensdo e construir novos conhecimentos; P7: “Acredito que sempre ¢
importante valorizar o conhecimento prévio do estudante, perceber suas potencialidades e
partir dos seus espacos de vivéncia. SO assim a leitura geografica de mundo fara sentido e
trara resultado”.

As dificuldades para transpor as préaticas pedagogicas usadas de forma presencial pelos
professores para 0 modelo remoto sdo desafiadoras como relatado pelo participante P21 quanto
a “adaptacdo de atividades praticas e vivéncias”, que sdo limitadas também pela falta de
“conhecimento de todas as ferramentas disponiveis” como narrado pelo participante P32.

Essas limitaces podem ser a razdo pela qual todos os docentes respondentes da
pesquisa tiveram algum tipo de alteracdo em suas aulas no ERE quanto sua préatica pedagdgica
no que diz respeito a metodologia usada pelo mesmo como pode ser observado no Gréfico 7.

Gréafico 7 — Mudangas na pratica pedagdgica docente em especial no que diz respeito as metodologias

@ Sim, grandes mudancas
@ Sim, poucas mudancas
Mo houveram mudancas

Fonte: A autora, 2021.



44

De acordo com Libaneo (2006, p. 52), os métodos de ensino sdo ac¢des, passos e
procedimentos realizados pelo professor que visam como objetivo concretizar o trabalho
docente, “eles regulam as formas de interacdo entre ensino e aprendizagem, entre o professor e
os alunos”. Tendo as metodologias como reguladoras de interagdo, essa precisa ser reavaliada
para se tornar produtiva, pois ao serem questionados quanto as dificuldades na prética
metodoldgica, foram diversos os relatos que faziam referéncia direta ao aluno. Em relacdo a
esse questionamento e aos desafios elencados pelos professores, os relatos foram classificados
em 3 categorias: criacdo e manutencao do vinculo com os alunos; falta de contato presencial
com os estudantes e necessidade de perceber o rendimento e o acompanhamento das aulas de

forma efetiva (Quadro 4).

Quadro 4 — Relatos dos desafios em relacdo as praticas metodoldgicas no ERE
Categoria Relato

P16: “criar e manter o vinculo com os alunos”.

P6: “manter a comunicacdo com os alunos e manté-los

motivados”.
Criacdo e manutengao do P22: “estimular os estudantes a participarem das aulas”.
vinculo com os alunos. P20: “envolvimento dos alunos para cumprirem e participarem

das atividades”.
P30: “o maior desafio é chegar até o aluno”.
P8: “o0 acesso a todos 0s alunos”.
P18: “motivar a participagao do aluno”.
P13: “perde-se a parte humana nesta relacdo, que € muito
importante, pois conhecendo-se o aluno, muitas vezes o
professor ‘percebe’ situagdes em sala que vdo muito além do
Falta de contato presencial processo de ensino”.

com os estudantes. P12: “falta de contato humano com os estudantes”.
P4: “nao existe contato com os alunos o que faz com que perca-
se muito da qualidade das atividades”.
P28: “a falta de contato presencial com os estudantes”.

P26: “a falta de contato direto com os alunos”.

P13: "sentir a turma, perceber se estdo acompanhando as

explicacoes”.
Perceber o rendimento, P17: “académicos ndo participam efetivamente das aulas
participagdo dos alunos nas | online. Ndo abrem as cadmeras e tdo pouco se esforcam para
aulas efetivamente. comunicarem suas duvidas”.

P3: “maior dificuldade no diagnoéstico relativo ao rendimento
académico e retencdo de conteudo”.
P24: “participagdo efetiva dos alunos”.

Fonte: A autora, 2021.
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Percebe-se que de dentre as categorias elencadas, todas de certa forma fazem
referéncia a aspectos da natureza socioemocional, como a criagdo de vinculo, o contato e a
percepcdo. Apenas uma das categorias fez mencdo a aspectos cognitivos (3% categoria),
contudo assume-se que todas estdo interligadas. Neste sentido entende-se que “o
desenvolvimento de aspectos socioemocionais tem impacto em indicadores de bem-estar e de
salde mental de estudantes e educadores além de favorecer o rendimento académico e o
autoconceito” (BERGER et al., 2011 apud CARDOSO, 2017, p. 13).

Os relatos apresentados pelos docentes da UNESPAR sustentam a concepcgao de
Ferreira; Branchi e Sugahara (2020, p. 23), sobre os desafios impostos pela educagdo de
forma remota “auséncia da relagdo direta aluno-professor, face a face, tipica de uma sala de
aula; uso de estratégias e recursos que promovam a troca de experiéncias e interacédo; perfil
do aluno, problemas com a maturidade, a autodisciplina”.

Contudo, as contribuicdes de Silva et al. (2021), reforcam que o sucesso da inser¢ao
de novas préaticas metodoldgicas no meio académico depende de um trabalho coletivo dos
gestores, docentes e discentes e que ndo se deve apenas se restringir a adicdo de recursos
tecnoldgicos e sim ser um processo dinamico compreendendo dimensdes pedagogicas,

politicas e administrativas.

5.2.3 Métodos avaliativos no ensino presencial e no ERE

Outro ponto levantado na pesquisa foi quanto a avaliacdo da aprendizagem que
certamente também precisou ser reformulada uma vez que habitualmente a mesma era
realizada de forma presencial. De acordo com Luckesi (2005), avaliar a aprendizagem dos
alunos implica em acolher os mesmos em suas dificuldades para depois auxilid-los em sua
trajetoria.

Ao falarmos em avaliacdo sempre havera algum estudo cujo enfoque recai sobre a
preocupagdo dos professores para com a mesma, “reflexdes sobre a importancia da avaliagéo,
0s critérios para a sua elaboracéo e, sobretudo, sobre a legitimidade e fidedignidade da ag&o de
avaliar a distadncia sdo questdes que ressoam nas construgdes reflexivas dos docentes”
(PASCHOALINO; RAMALHO; QUEIROZ, 2021, p. 116).

Em um primeiro momento os docentes participantes foram convidados a selecionar
o tipo de avaliagdo mais utilizada por eles durante o ensino presencial antes da pandemia, 0s

resultados podem ser observados no Grafico 8.
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Gréafico 8 — Tipo de avaliagdo mais frequentemente utilizado pelos professores no ensino presencial

@ Avaliagdo continua
23.1% @ Avaliaciio somativa
@ Avaliagdo formativa
@ Avaliagdo diagnostica

Fonte: A autora, 2021.

A fim de se ter um diagnéstico mais apurado, questionou-se também quais eram 0s
instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, os resultados podem ser observados
no Gréafico 9. Essa se tratava de uma questdo onde era possivel selecionar mais de uma

alternativa se necessario.

Gréfico 9 — Instrumentos de avaliagcdo utilizados com mais frequéncia pelos professores durante o ensino
presencial

Trabalhos em grupo 19 (59, 4%)

Seminarios 17 (53,1%)

FProvas escritas 22 (68,8%)

Cutros 9 (28 1%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: A autora, 2021.

De posse dessas informacdes, 0 proximo passo € investigar possiveis alteracdes
quanto o método avaliativo durante o ERE através de um questionamento direto a fim de

constatar se houveram mudancas na avaliacdo dos professores respondentes (Grafico 10).
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Grafico 10 — AvaliagGes usadas durante o ERE pelos professores participantes

@ Utilizo as mesmas avaliacbes do ensino
presencial

@ Precizei modificar totalmente minhas
avaliaghes
Fiz algumas adaptacbes, porém
prevalece ainda o modelo presencial

@ Nenhuma das opgdes acima

Fonte: A autora, 2021.

A maior parte dos docentes (mais da metade), sentiu o impacto na transicdo do
modelo presencial para o ensino remoto e precisou alterar totalmente suas avaliacdes. Do
contréario a essa afirmacdo, o restante dos professores ndo alterou seu método avaliativo,
porém cerca de 1/3 precisou fazer alguma modificacdo, certamente para enquadrar a avaliacéo
usada habitualmente dentro das plataformas digitais.

Visto as mais diversas possibilidades e os varios instrumentos existentes para avaliar
a aprendizagem, foi levantada no questiondrio uma questdo aberta para que os professores
listassem as atividades que utilizaram para avaliar seus alunos durante o ERE. As respostas
obtidas foram as mais diversas, pois a temética das avaliacdes variou muito de professor para
professor gerando um numero muito grande de respostas. Contudo, optou-se por listar na

Tabela 5 as atividades avaliativas mais citadas pelos docentes participantes.

Tabela 5 — Atividades avaliativas mais utilizadas no ERE
Atividades avaliativas Docentes usuarios

Debates/seminarios/discusséo oral 10
Pesquisa/trabalhos/leitura

Avaliagdo escrita entregue via Moodle
Questionarios online (formularios/quizz)
Producéo de videos/podcast

Mapa conceitual

Féruns

= W o1 O o O o0

Quadro colaborativo Jamboard
Fonte: A autora, 2021.
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As provas escritas foram elencadas como o modelo de avaliagdo mais aplicada
durante o ensino presencial (Gréfico 9), 68,8% dos docentes entrevistados responderam que
comumente utilizavam desse método. Essa informacao por si s6 sustenta que mais da metade
dos professores realizaram alguma alteragdo em suas avaliagbes, uma vez que esse modelo
foi adaptado para se enquadrar dentro das plataformas digitais como observado no quadro 3
que lista os formularios online, os quizz entre outras ferramentas como as adotadas no ERE.

Os trabalhos em grupo foram listados por 59,4% dos participantes como instrumento
avaliativo no ensino presencial, ja durante o0 ERE apenas um professor fez mencdo direta a
eles e outros 10 listaram os debates e discussdes fazendo alusdo a trabalhos coletivos,
corroborando com o fato de que os professores precisaram mudar sim algumas estratégias de
avaliacdo. Com relacdo aos trabalhos em grupo uma justificativa para a diminuicdo na
efetividade pode ser o contato entre os discentes que fica mais restrito e a conectividade que
limita as apresentacdes e o0 contato entre 0S mesmos.

Como pode ser observado através dos resultados, as mudancas totais ou parciais dos
métodos e das atividades usadas como avaliacdo foram devido aos desafios impostos pela
ERE, essa afirmativa é valida e se justifica por meio das respostas apresentadas pelos
professores quando indagados sobre “quais os maiores desafios na pratica pedagogica no ERE
em relacéo ao papel do aluno e professor no ERE quanto a avaliagdo ¢ metodologia? ”, a partir
desse questionamento apresentaremos alguns dos relatos apresentados em categorias no

quadro 5.

Quadro 5 — Desafios na préatica pedagdgica no ERE em relacdo ao papel do aluno e professor no ERE quanto a
avaliagdo

Categoria Relato

P29: “o estudante ter maturidade em realizar uma avaliacdo de
forma online. [...] compreender que as diferentes formas de
avaliacdo permitem que mais de uma habilidade seja
desenvolvida por ele”.

P15: “o desafio é conseguir que o aluno perceba a necessidade
de estudar, ja que é muito tentador apenas fazer as avaliacOes
propostas”.

P25: “o desafio em relacdo aos alunos esta em eles entender que
Necessidade de maturidade e | o ERE exige estudo, [...] alguns alunos tém dificuldades com
dedicacdo por parte discente. | datas para entrega dos trabalhos, acabam esquecendo”.

P6: “O ERE exige grande disciplina de estudo do aluno”.

P13: “mudanca de postura frente a avaliagdo e metodologia. O
professor precisa adequar ambas a realidade remota, bem como
0s estudantes, que se tornam muito mais ativos no processo de
ensino e aprendizagem”.
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P20: “o aluno precisa ter mais disciplina e autonomia”.

P7. “no caso do estudante, penso que o maior desafio estd em
organizar o tempo de estudo”.

P5: “permitir que o aluno tenha um papel ativo e que tenha
interesse pelo contetdo™.

Variacéo das formas
metodoldgicas e avaliativas.

P4: “a dificuldade em variar as formas de aprendizado, a falta
de contato impede um processo de avaliacdo continuada”.

P18: “quanto a avaliagdo garantir a idoneidade por parte do
académico, variacdo de formas para alcancar as diferencgas de
demonstragdo da aprendizagem”.

P25: “o ensino remoto ¢ um constate replanejar, atividades que
ndo obtiveram éxito sendo substituidas por outras, levando em
considerac¢do a situag¢do do aluno”.

P20: “no ERE o professor precisa buscar metodologias mais
adequadas, estar atento aos recursos tecnoldgicos, a
organizagdo do tempo da aula”.

FrustracGes dos docentes.

P2: “parece que estamos cumprindo tabela e nos perdemos em
relagdo aos nossos projetos de vida e carreira”.

P10: “dedicacdo aos estudos [...], embora, eu disponibilizei
todas as formas de contatos e o maior tempo possivel para
responder a qualquer questionamento e diavidas dos alunos a
qualquer tempo”.

P28: “o desempenho nas avaliagdes ndo € satisfatorio”.

P29: “infelizmente, a avaliagdo é encarada meramente como
nota, na maioria das vezes”.

P3: “Conseguir compreender se houve aproveitamento
satisfatorio ou nao”.

P21: “Motivacdo, constru¢do do conhecimento pelo estudo e
aulas e ndo plagio ou busca no Google”.

Fonte: A autora, 2021.

Portanto, os resultados e as narrativas dos professores acentuaram aquilo que ja se

esperava quanto a as avaliacdes no ERE, visto a migracdo do formato presencial para o

ambiente virtual.

A avaliagdo sempre se apresentou como um processo complexo. Anterior ao contexto
da Pandemia, pairava no ar uma ténue sensacao de que avaliar era mais simples. No
atual contexto da COVID-19 em que a convergéncia entre o virtual e o presencial nao
permite mais lancar méo da educacdo convencional e, consequentemente, dos
principios de uma avaliagdo também convencional, s6 nos resta configurar a
subjetividade individual e social para a continuidade das a¢6es (PASCHOALINO;
RAMALHO; QUEIROZ, 2021, p. 127)

Face aos dados apresentados neste item sobre avaliagdo, percebe-se que embora os

professores mencionaram necessidades de adaptacdo ou alteracdo em suas praticas
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metodoldgicos no periodo de ERE, ainda assim permanecem os modelos de avaliagdo
tradicionais, como por exemplo as provas escritas ja& realizadas no ensino presencial, que
apenas sofrem mudanca para o formato digital. Enfatiza-se neste sentido o grande desafio de
superar as concepcoes tradicionais de avaliacdo e inovar neste processo, buscando de fato
novas alternativas avaliativas, estas mencionadas por apenas alguns docentes, sendo esse um
grande desafio, uma vez que varios docentes ainda tem uma visdo de um modelo tradicional
de ensino que se torna obsoleto ainda mais dentro do atual cenario pandémico em que as

plataformas digitais s@o as grandes aliadas dos professores.

5.2.4 O papel dos alunos na pratica pedagogica presencial e no ERE

Quando se fala sobre as interacdes acerca do processo educativo € necessario que se
tenha em mente que as responsabilidades ndo devem ser atribuidas somente aos educadores,
“a aprendizagem inclui projetos de situacdes problema, que fazem com que o aluno participe
em um esforgo coletivo para elaborar um projeto e construir novas competéncias” (BELOTTI,
FARIA, 2010, p. 9).

Visto a importancia de o aluno ter um papel de corresponsabilidade no processo de
ensino aprendizagem e a fim de investigar se houveram mudancas no papel do mesmo ap6s a
imposicdo do ERE, os professores foram questionados inicialmente sobre qual era o papel do

aluno no ensino presencial, os resultados podem ser visualizados no Gréafico 11.

Grafico 11 — Caracterizagdo do papel do aluno no ensino presencial pelos professores participantes

Expectador 7 (21,9%)

Afivo 23 (71,9%)

Paszsivo 30(9,4%)

Protagonista 14 (43,8%)

Corresponsavel 17 (53,1%)

Receptor 5 (15,6%)

Produter de conhecimento 10 (31,3%)

Cutros 1(3,1%)

Fonte: A autora, 2021.

A maior parte dos professores classificou os alunos como ativos, protagonistas,

corresponsaveis e produtores do conhecimento, sendo essas 4 alternativas as que mais foram
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selecionadas. O que podemos constatar em um primeiro momento com este grafico € que os
professores ndo subestimaram os alunos como uma mera “tabula rasa” (FREIRE, 1996, p. 48)
e classificaram os mesmos como parte ativa do processo de construcdo do conhecimento. Esse
dado se contradiz ao que os professores explanaram sobre a aplicabilidade das avaliacoes,
cabe uma analise mais refinada dos dados a fim de se entender melhor a percepcdo dos
docentes.

Posteriormente os professores foram indagados se sentiram mudancas no papel do
aluno durante o ERE (Grafico 12), a partir dessa pergunta constatou-se que 81,3% dos

professores sentiram alguma alteracdo por parte dos discentes.

Gréfico 12 — Percepcéo de mudanga no papel do aluno no ERE pelos docentes participantes da pesquisa

@ Sim, grandes mudancas
@ Sim, poucas mudancas
MEo houveram mudancas

Fonte: A autora, 2021.

Uma vez que em um primeiro momento a percep¢do dos professores frente a
caracterizacéo do papel do aluno foi positiva, como os discentes sendo ativos e participativos
no processo de ensino, uma mudanca no papel do aluno pode ser adversa a essa percepcao.
Para constatar indagacdo outro dado é explanado, agora quanto ao interesse dos alunos. Os

resultados podem ser verificados no Tabela 6.

Tabela 6 — Interesse dos alunos durante o ERE

Interesse dos alunos Respostas
Os alunos participavam das aulas mostrando interesse e 43,8%
realizando as atividades
Os alunos participavam das aulas, porém ndo 9,4%
demostravam interesse e ndo realizavam as atividades
Os alunos nédo participavam das aulas, porém realizavam 31,3%
as atividades
Os alunos ndo participavam das aulas e ndo realizavam 3,1%
as atividades em sua maioria
Nenhuma das opcdes 12,5%

Fonte: A autora, 2021.
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Os professores em sua maioria categorizaram 0s alunos em participativos e
interessados (43,8%), a pesar de que 81,3% dos professores sentiu grande mudanga no papel
do aluno (Grafico 12), o resultado é otimista para grande parte dos docentes frente as
limitacbes que o ERE impds aos discentes que ndo estavam habituados com esse formato de
ensino e tdo pouco com as plataformas digitais. Contrario a esse resultado, um nimero
também relevante de professores declarou que os alunos ndo participavam das aulas, porém
realizavam as atividades (31,3%), certamente essa resposta se enquadra no formato de aulas
sincronas, onde o aluno precisa participar em tempo real das aulas. Esse dado é importante
uma vez que é necessario verificar por que os alunos ndo estdo participando em tempo real e
se isso esta ou ndo causando danos a aprendizagem j& que os mesmos estdo entregando as
atividades. Uma solucéo para esse impasse seria disponibilizar a gravacédo das aulas para que
possam ser trabalhadas de forma assincrona.

A falta de trabalhos com enfoque no aluno do Ensino Superior destacando os desafios
encontrados pelos mesmos durante o ERE ndo permitiu mais comparagdes a partir dos
resultados obtidos. Contudo os dados adquiridos demostram que houve certo interesse por parte
dos alunos conforme relato dos docentes. Ressalta-se que como a pesquisa foi realizada no ano
de 2021, o ERE j& estava bem estabelecido enquanto modalidade de ensino e talvez isso pode
ter contribuido para estes dados, e que possivelmente estes dados seriam diferentes em outro
momento do ERE.

Pode-se ainda adicionar como reflexao a este topico o fato de que os alunos também
carregam em suas concep¢des o formato das aulas tradicionais e a responsabilidade do processo
de ensino aprendizagem recai apenas sobre a figura do professor, sendo esse fator uma possivel

explicacdo aos dados apontados pelos docentes.

5.2.5 O papel dos professores no ensino presencial e no ERE

O novo cenario de ensino passou a exigir mais dos professores fazendo com que 0s
mesmos buscassem por outras formas de organizacdo pedagdgica para manutengdo da sua
rotina. Os obstaculos encontrados ndo ficaram restritos as adaptacGes das praticas
metodologicas e a insercao das tecnologias. De acordo com Godoi et al. (2020, p. 6), muitos
foram os desafios encontrados pelos professores entre eles “a motivagdo e engajamento dos
alunos no ambiente virtual; as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que impactam também

na relacao pedagogica”.
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O relacionamento entre professor e aluno precisa acontecer de forma satisfatoria
pois segundo Belotti e Faria (2010), o mesmo é capaz de estabelecer posicionamentos
pessoais em relacdo as metodologias e ao contetdo. Uma vez que as relacBes sdo positivas
existem mais chances de ocorrer um maior aprendizado, oportunizado pelas relacdes
professor-aluno que produzem resultados variados nos individuos (BELOTTI; FARIA,
2010).

Ainda segundo Belotti e Faria (2010. p. 4) “todo educador apresenta-se como uma
referéncia para a formacéo dos educandos e, € muito importante a maneira como se relaciona
com eles”. Com essa concep¢do e em posse dos resultados explanados no Gréfico 13,

verificamos as percepcdes dos professores quanto a interacdo com os alunos.

Gréfico 13 — Percepg¢do sobre mudanca na interagdo professor/aluno durante o ERE

@ Ainteragdo aconteceu de forma
satisfatoria

@ A interacdo ficou restrita a poucos

momentos
‘ Ccorreu pouca interacgo, sendo

somente em momentos onde era
solicitado

@ COcorreu pouca ou nenhuma interacéo
@ MNenhuma das opgdes acima

Fonte: A autora, 2021.

A metade dos docentes respondentes sentiu que a interacdo ficou restrita a poucos
momentos, essa afirmacao também pode ser constatada no relato do participante P28 “ o desafio
¢ conseguir alcancar todos os alunos, uma vez que eles interagem pouco ou quase nada’. A
narrativa do participante expressa a insatisfacdo quando ao relacionamento e a falta de
entrosamento com os alunos.

Anteriormente a essa questdo, no topico sobre metodologias e praticas pedagogicas,
os professores foram questionados sobre os “desafios em relacdo a metodologia no ERE” os
docentes j& haviam destacado as relagGes entre professor e alunos como uma das dificuldades,
os relatos ja foram descritos nesse trabalho e destacaram obstaculos na manutencao do “vinculo
com os alunos”, a falta de “contato humano”, e a impossibilidade de “sentir a turma” e perceber
0 seu rendimento (Quadro 4).

Além dessas narrativas e outras ja citadas, destacamos o relato do participante P25 que

declara que:
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Os desafios para o professor é ter uma aula dinamica, que envolva o aluno no
processo de ensino e aprendizagem; ser aquele profissional que esta atento aos
alunos diariamente, respondendo duvidas diarias nas ferramentas de comunicacéo;
ser aquele que esta sensivel as necessidades dos alunos, sentindo empatia.

Esta explanacdo é de extrema importancia pois destaca varios aspectos focando no
aluno como peca central do processo de ensino e aprendizagem e a preocupagéo pessoal do
professor como profissional quanto suas responsabilidades que s&o postas em risco.

Tendo essa concepcdo Goes e Cassiano (2020 p. 115), destacam em seu trabalho a
importancia da presenca efetiva dos alunos e alguns fatores que colaboram para a baixa

interatividade:

A ndo familiaridade com as ferramentas contribuem para a baixa participagdo e
interacdo dos estudantes nas aulas online, a0 mesmo tempo em que, traz pontos que
precisam ser debatidos enquanto prejuizos para a aprendizagem dos estudantes, a
auséncia das aulas, entendendo que mesmo com os complicadores dessa nova
dindmica de ensino, é importante a presenca do estudante nas aulas para o
acompanhamento dos contelidos diante do periodo de afastamento social causado pela
Covid-19. Entretanto, as questdes socioecondmicas interferem diretamente no acesso
dos estudantes nas aulas (GOES; CASSIANO, 2020, p. 115).

Além disso os autores acima mencionados trazem em seu trabalho relatos que
corroboram com os resultados da presente pesquisa, dentre as explanacGes destacaremos 3:
“em algumas turmas a participacao é maior do que em outras. Mas, considero a frequéncia baixa

99, <

em compara¢do com a quantidade de pessoas que tem na turma”; “a frequéncia ndo passa de
60% da turma e 0 envolvimento ¢ quase sempre dos mesmos grupos”; “atualmente, percebo um
pouco mais de cansaco e distanciamento” (GOES; CASSIANO, 2020, p. 115). As narrativas
dos participantes veem de encontro com os relatos que foram apresentados pelos docentes
respondentes da UNESPAR como o do participante P16 quanto a manutencao da relacdo
com o aluno e a frequéncia: “Manter o aluno envolvido. Varios desistem ou ficam indo e
vindo”.

Contudo, os professores também foram questionados se sentiram mudancga em relacéo

ao seu proprio papel durante o ERE, os resultados sdao mostrados no Gréafico 14.
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Grafico 14 — Percepcéo dos docentes sobre mudangas no papel do professor

@ Sim, grandes mudancas
@ Sim, poucas mudancas
@ Nao houveram mudancas

Fonte: A autora, 2021.

Foi expressivo 0 numero de professores que sentiram diferenca no seu papel durante
0 ERE, uma vez que Belotti e Faria (2010, p. 4) caracteriza o professor como “facilitador do
conhecimento” essa informacao ¢ de grande relevancia no que diz respeito ao posicionamento
do professor frente as adversidades impostas. Posteriormente a essa indagacdo 46,9% dos
professores caracterizaram seu papel durante o ERE como mediador do conhecimento (Gréafico
15).

Gréfico 15 — Caracterizagdo do papel enquanto professor no ERE

@ Transmissor
@ Crganizador
@ Mediador
@ Cutros

Fonte: A autora, 2021.

Esse resultado pode estar relacionado ao fato de que o uso das tecnologias e as
plataformas digitais proporcionam possivelmente um conteddo mais dinamico e
descentralizado, permitindo com que o professor assumisse um papel mais de mediagdo do
conhecimento em detrimento da transmissdo. Segundo Chiovatto (2012, p. 8) “a agdo do
educador ndo se reduz a transmissdo de informacbes e conhecimentos, mas é ativa na
construcdo de tramas que articulam contetdos, mundo, vida, experiéncias [...] num todo
significante: € neste sentido que o professor ¢ mediador”. Essa percepcdo também foi explanada
pelo participante P24 quanto a transicdo da “posi¢cdo do professor como transmissor para

mediador”.



56

5.3 FORMACAO CONTINUADA E PERSPECTIVA POS-PANDEMIA

5.3.1 Formacao continuada

Como j& mencionado, o0 ERE obrigou os professores a migrarem das salas de aula
presenciais para 0 ambiente virtual. Por mais que, de acordo com Pimenta; Anastasiou e
Cavallet (2003, p. 269) “os avangos tecnoldgicos, as novas configuragdes do trabalho e da
producdo configuram o que se denomina a sociedade da informagdo e do conhecimento”, as
informagdes por si s6 ndo configuram o conhecimento, é dentro desse contexto que fica
evidente o papel do professor que “se compromete [...] a desempenhar e dedicar a uma fungao
carregada de intencionalidades a partir da concepcdo do seu saber ensinar partindo para a
transformacéo do individuo, no caso o aluno perante a sociedade (QUEIROS, 2021, p. 460).

A educagcdo historicamente esta em constante transformag&o. Questdes como a didatica
a elaboracdo de plano disciplinares, avaliacdo, desempenho, entre outros sempre foram
discutidos em meio académico em carater presencial e estdo sendo mais acentuadas no ERE
onde os desafios aumentaram significativamente (QUEIROS, 2021). Atualmente o cenario
pandémico acarretou varias mudangas no sistema de ensino que consequentemente fizeram com
que os docentes fossem uns dos primeiros a sentir o grande impacto.

De acordo com Queiros (2021), uma vez que “a qualidade nos servigos prestados por
meio dos processos de ensino e aprendizagem estd diretamente relacionada as préaticas
pedagbgicas emanadas por meio da formagdo de professores”, o desenvolvimento do
profissional docente ocorre durante a imposi¢do da sua pratica, “ao longo da sua vida pessoal e
profissional” (QUEIROS, 2021, p. 461), e ainda, segundo Pimenta e Anastasiou (2002),
envolve a formacao inicial e continuada.

A formacdo continuada é parte fundamental da carreira dos professores, sendo capaz
de “possibilitar a reflexividade e a mudanga nas praticas docentes, ajudando os professores a
tomarem consciéncia das suas dificuldades” (LIBANEO, 1998, p. 227). Visto as circunstancias
impostas pelo ERE, muitos professores que nédo se viam aptos a modalidade de ensino remoto
e ndo dominavam as plataformas digitais precisaram buscas algum aperfeicoamento visando o
dominio desse modelo de ensino.

A presente pesquisa ja evidenciou, no tépico que tratava sobre as plataformas digitais,
que todos os docentes participantes haviam realizado algum curso de capacitagdo antes da
pandemia ou durante a mesma e até mesmo alguma busca por meio da internet, a fim de se

aperfeicoar quanto ao dominio e entendimento das tecnologias digitais na modalidade de ERE
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(Gréfico 3), onde 21,9% realizou de forma presencial antes da pandemia, 40,6% de maneira

remota durante a pandemia e 31,3% procurou se aperfeicoar por meio de buscadores na rede.
O trabalho de Rocha et al. (2020) investigou a falta de formacéo que prové capacitacdo

para os professores quanto ao uso das tecnologias digitais (TD) durante a pandemia como essa

sendo uma preocupacado. A partir de seus questionamentos o autor destacou que:

Os professores fizeram mencdo a falta de formacdo que receberam dos
estabelecimentos de ensino para utilizar as TD, gravar videos ou mesmo acessar as
plataformas impostas pelas escolas. Percebemos que tais inquietagdes precisam ser
debatidas por toda a comunidade escolar. Sdo apontamentos que exigem reflexdes por
parte dos professores, diretores e equipes pedagdgicas (ROCHA et al. 2020, p. 76).

Em se tratando do Campus de Unido da Vitoria da UNESPAR, onde foi realizada a
pesquisa e muito antes de se imaginar o atual cenario de pandemia em que nos encontramos,
ocorreu no Campus a formacéo docente continuada intitulada Docéncia Universitaria: dialogos
e reflexdes sobre a pratica pedagogica. A formacdo ocorreu ao longo do ano letivo de 2019,
com encontros mensais. Foi organizada pela Professora Dra. Josi Mariano Borille, em parceria
com as direcdes de Centro de Area de Campus. A formagéo teve como abordagem principal a
reflexdo sobre a préatica pedagodgica docente, com énfase no uso de metodologias ativas e
tecnologias digitais educacionais e teve 23 docentes participantes.

Os professores participantes da pesquisa foram indagados se participaram dessa
formagé&o, obtendo-se a devolutiva de que 50% dos docentes respondentes foram participantes.
Destes professores 81,5% utilizaram ao menos de uma metodologia durante o ERE advinda das
aprendizagens e vivéncias da formacao ofertada.

Ainda quanto a formacdo Docéncia Universitaria: dialogos e reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, os professores foram questionados se tais aprendizagens tiveram algum reflexo na
pratica no contexto da pandemia com relacdo a reflexdo, acdo e aplicacdo de metodologias ou
até mesmo em relacdo ao papel do professor e do aluno, todos os docentes (100%) que
participaram da formagéo responderam que certamente sim. Dessa forma considera-se que a
formacéo oferecida foi satisfatoria agregando conhecimento e reflexos positivos na préatica
pedagdgica dos professores.

Além disso, ainda quanto o processo formativo e o uso das tecnologias digitais, Rocha
et al. (2020, p. 65) destaca que:

O professor que utiliza TD com o objetivo de alterar seus modos de ensino acaba
necessitando de constantes processos formativos, que possam repercutir em uma
ressignificacdo de sua pratica pedagdgica. Mesmo que o professor tenha
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experimentado algumas possibilidades de uso de TD em sua formag&o inicial, as
constantes transformacdes cientifico-tecnoldgicas e o surgimento acelerado de novos
aparatos e recursos exigem que esse profissional se mantenha em um continuo

processo de formacéao.
E necessério entender a importancia da formac&o continuada no que tange todos os
aspectos do processo de ensino e aprendizagem assim como as possibilidades de capacitacao
com relacgdo as adversidades impostas pelo ERE, “os ambientes de aprendizagem possibilitados

pelo uso das tecnologias digitais por si s6, ndo produzem a aula interativa” (GOES;

CASSIANO, 2020, p. 114).

5.3.2 Impacto e perspectivas futuras

Ao longo do trabalho foram levantados os desafios e as possibilidades permitidas pelo
ERE no periodo p6s-pandemia através da comparagdo das respostas e explanacdo das narrativas
dos docentes participantes que vislumbraram mudangas no ensino e na sua maneira de ensinar.

Na ultima secdo do questionario que indagava os participantes quanto a formacao
continuada e as perspectivas quanto ao retorno das aulas presenciais, os professores foram
convidados a trazer quais seriam os principais impactos do ERE na pratica pedagodgica apés a
pandemia no retorno das aulas presencias. As respostas foram categorizadas quanto as que
faziam referéncia as tecnologias e as plataformas digitais; ao método e a pratica de ensino; a
explanacdes relacionadas a Universidade e as que faziam mencéo ao aluno, sendo as narrativas

apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6 — Impactos do ERE na prética pedagdgica pds-pandemia

Categoria Relato

P22: “ainclusdo de um maior nimero de tecnologias digitais de

informacéo e comunicagao nas aulas”.

P26: “permitiu o uso de novas e diferenciadas tecnologias para

uso juntamente com os alunos, embora acredito que em sala de

Tecnologia e plataformas aula tais plataformas pouco contribuam para a formagéo,
digitais. servindo mais como um método de estimulo para o aluno”.

P29: “favorecer que a interacdo entre professor e estudante
ocorra por meio das plataformas digitais e a redugdo no uso de
papel para a elaboragdo de atividades e planejamentos”.

P10: “acredito que o fator mais impactante foi o conhecimento

e utilizacdo de grande parte das plataformas digitais”.
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P3: “grande impacto, pois fez a grande parte dos docentes
adquirir novos conhecimentos referente a plataformas digitais e
novas metodologias de ensino”.

P11: “acho que os professores terdo aprendido muito mais
ferramentas para atividades virtuais”.

Metodologias e praticas de
ensino.

P31: “necessidade de reinventar a pratica pedagdgica docente.
Rompimento do ensino tradicional em sala de aula”.

P13: “mudanga de postura frente as TDIC e Metodologias
Ativas, gue podem ser incorporadas na pratica docente, mas que
o professor continua sendo fundamental no processo de ensino
e aprendizagem”.

P25: “vai ser a mudanca em concepcBes sobre 0 processo de
ensino, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas e uma
retomada de alguns conhecimentos para aprofundamento”.

P28: “acredito que seja na capacidade dos professores em
modificar e diversificar suas metodologias de ensino”.

P21: “possibilidades de promocdo de um ensino hibrido e
aproveitamento de metodologias ativas”.

P15: “distanciamento do pratico e maior inclinagdo pelo
tedrico”.

P18: “qualificacdo e modernizacao da pratica docente”.

Quanto a Universidade.

P16: “havera discussdes sobre a utilizagdo do °‘ER’
parcialmente, para algumas das atividades”.

P8: “a educacdo superior vai migrar ao semipresencial
inevitavelmente. ”

P9: “repensar a universidade - torné-la dialogica. ”

Quanto aos alunos.

P12: “olhar o estudante na sua individualidade e direcionar meu
trabalho as atividades pedagdgicas pertinentes ao momento da
aula”.

P2: “vivemos uma realidade onde grande parte dos alunos ndo
tem completo acesso aos meios”.

Fonte: A autora, 2021.

A partir dos relatos dos professores, nota-se que 0s maiores impactos, certezas e

incertezas sdo as que permeiam a esfera das tecnologias digitais, com suas ferramentas e a

préatica pedagdgica juntamente com as metodologias empregadas pelos professores, pois grande

parte dos relatos dos professores fez aluséo dentro deste contexto.

Quanto as tecnologias e as plataformas digitais, algumas narrativas sao positivas como

o relato do participante P29, onde o mesmo aponta as possibilidades em “favorecer que a

interacdo entre professor e estudante ocorra por meio das plataformas digitais e a reducéo no

uso de papel para a elaboracdo de atividades e planejamentos”, que além de salientar as

possibilidades das mesmas destaca a importancia ambiental. Assim como ha relatos

desfavoraveis como o do P26: “[...] acredito que em sala de aula tais plataformas pouco
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contribuam para a formacdo, servindo mais como um método de estimulo para o aluno”,
acreditando na baixa efetividade do uso das mesmas. Mediante 0 exposto, a presente
pesquisa ja havia apontado que 87,5% dos docentes entrevistados veem possibilidade na
insercdo efetiva das plataformas digitais no retorno das aulas presenciais (Grafico 4),
corroborando com Gatti (2020), que considera a utilizacdo das tecnologias e integracdo das
plataformas digitais nos trabalhos pedagogicos.

Os relatos quanto as metodologias também foram favoraveis e desfavoraveis.
Destacamos como favoravel os relatos dos participantes P21 quanto as “possibilidades de
promoc¢do de um ensino hibrido e aproveitamento de metodologias ativas” que ¢
complementado pelo relato do P31 que vé a possibilidade do “[...] rompimento do ensino
tradicional em sala de aula”, sendo essas duas concepcdes positivas frente os desafios
encontrados pelos professores na insercdo das metodologias ativas e ruptura do modelo
mecanicista de ensino. Como desfavoraveis destacamos o relato do participante P15 que vé
no ensino poés-pandemia o “distanciamento do pratico e maior inclinagdo pelo tedrico”.
Embora a divergéncia nas consideracdes dos docentes, devemos considerar que “as praticas
educacionais devem ser flexibilizadas e as estratégias serem as mais diversas possiveis a fim de
buscar minimizar os impactos no processo de ensino e aprendizagem causados por este
momento” (GOES; CASSIANO, 2020, p. 115).

No que diz respeito a Universidade os relatos foram promissores e caminharam para
um desfecho de mudanca, uma vez que segundo Pimenta (2003), a Universidade funciona como
um servico de educacdo e essa por sua vez é constituida pela constante busca cientifica e critica
do conhecimento e de saberes complementares. As expectativas de novas possibilidades s&o
favoréveis ao aperfeicoamento da Universidade.

Os professores também explanaram suas preocupacdes com relacdo aos alunos,
destacando a colocagdo do participante P2: “vivemos uma realidade onde grande parte dos
alunos ndo tem completo acesso aos meios”, que retrata as desigualdades sociais e a falta de
recursos, sendo essa uma realidade escancarada e agravada durante a pandemia.

Ainda quanto as perspectivas ao retorno das aulas presenciais, alguns professores
explanaram suas ideias e ideias na ultima questdo da secdo que era livre para que 0S mesmos
contribuissem e acrescentassem alguma colocacdo. Foram apresentadas as seguintes narrativas:

P21: “o ERE foi inevitavel dada a pandemia pela disseminacgédo do virus Sars-Cov-
2, entretanto, escancarou o abismo social que existe na educagdo no Brasil. Nem todos os
discentes tem acesso a recursos e espagos adequados para continuar seus estudos”. A

narrativa do professor P21 abre espaco de reflexdo no caso da efetiva insercdo das
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plataformas digitais no ensino presencial pés-pandemia, uma vez que acondicionara 0s
estudantes a possuirem recursos para participarem das aulas, uma vez que houve aumento
das matriculas no Ensino Superior por jovens e adultos da classe C, D, E, de baixa renda e
moradores do campo (GEREZ; KUNZ, 2019)”, sendo esse um obstaculo para esses alunos.
Corroborando com essa concepcdo, Godoi et al. (2020, p. 9) destaca que “as
dificuldades financeiras, de acesso a Internet e o desemprego sdo faces de uma sociedade
desigual, na qual a pandemia evidenciou e agravou ainda mais”. Ainda pensando no periodo

pos-pandemia Souza et al. (2021, p.13) enfatiza que:

As pesquisas revelam que o ensino remoto é excludente e piora a qualidade da
educacdo publica provocando ainda mais a desigualdade educacional, pois nédo
garante o conhecimento e a aprendizagem com a qualidade e o direito & igualdade de
acesso a educacdo para todos os estudantes. Por isso, 0s sistemas educacionais
apresentam um grande desafio no poés-pandemia: 0 de consertar 0s prejuizos
ocasionados por esse formato escolar da atual conjuntura.

Também sdo colocados em evidencia os relatos dos participantes P4 e P7:

P4: “na minha pratica, observei que o ensino remoto ndo ¢ suficiente para gerar uma
formacdo satisfatoria. Mesmo que se utilizem diferentes mecanismos ou praticas
pedagdgicas, existe uma perda substancial na aquisicdo do conhecimento. As aulas
presenciais sdo insubstituiveis”. O docente P4 ndo vé efetividade no modelo de ensino
remoto no retorno das aulas presenciais, sendo o Gnico que manifestou opinido contréaria.

P7: “acredito que todo tempo ¢ tempo de aprender e se aperfeicoar, desse modo ¢
importante usar o ensino remoto como uma oportunidade também para se qualificar, sem
sair de casa e sem grandes gastos”. A colocagdo do participante P7 é prospero e pdem em
jogo o papel das instituicbes que devem dispor de suporte pedagogico para que os professores
se capacitem e possam transformar seu papel em sala de aula e consequentemente dos alunos

(SOUZA et al. 2021).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados por meio dessa pesquisa nos permitem em conjunto tecer algumas
ponderacdes finais. A principal delas revela que os professores do Ensino Superior precisaram
se reinventar dentro das possibilidades impostas pelo ERE, destacando-se que houveram
mudancas, desafios e impactos na préatica pedagdgica docente.

As mudancas mais notaveis foram em especial quanto a insercdo de tecnologias
digitais, as quais subsidiaram de alguma forma o processo de ensino e aprendizagem dentro
desse contexto. Os professores se viram desafiados a trabalhar com ferramentas que exigiam
algum conhecimento prévio e que até entdo eram desconhecidas por muitos, levando 0s mesmos
a buscarem por algum suporte para o dominio das mesmas. A formacdo adequada dos
professores para a implementacdo das plataformas digitais de forma eficiente é fundamental
dentro dessa realidade.

A conectividade e os obstaculos relacionados ao acesso a internet foram elencados
pelos docentes como sendo desafios para os alunos que residem no campo e em localidades
mais afastadas dos meios urbanos ou até mesmos aqueles que ndo possuem acesso a rede em
suas residéncias. A auséncia de recursos por parte dos discentes para 0 acompanhamento das
aulas se torna um grande empecilho para a efetividade das mesmas e acabam por excluir e privar
alguns alunos acentuando as desigualdades sociais, sendo esse um desafio quanto ao efetivo
uso das plataformas digitais no retorno das aulas presenciais. Destaca-se a importancia de
implementacdo de politicas publicas a fim de democratizar o acesso a internet atendendo a
demanda imposta pelo ERE.

Mudancas quanto aos papeis do professor e do aluno também foram percebidos pelos
docentes, tais mudancas caracterizam-se como desafios com relacdo ao ERE, inclusive quanto
as relacdes entre docente e discente uma vez que no ERE as interagdes ocorrem em ambientes
virtuais, perdendo-se o contato presencial, sendo esse fundamental no estabelecimento de
relacBes bidirecionais mais efetivas e na criacdo de vinculo de forma satisfatéria, como
evidenciado através dos relatos. E preciso potencializar as estratégias para que haja
engajamentos entre pares.

Do mesmo modo, as metodologias e avaliacdo precisaram ser pensadas e adaptadas
pelos professores, ambas condicionadas pelo ciberespaco que impossibilitou a realizacdo de
certas atividades habitualmente realizadas pelos professores. Ao mesmo tempo o ERE
propiciou a inser¢do de novas metodologias e praticas de ensino, assim como o repensar sobre

as avaliacdes a fim de torna-las efetivas e significativas, objetivando o desenvolvimento integral
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e ndo apenas uma classificagdo sem a aprendizagem significativa, que é dificultada dentro desse
modelo uma vez que os docentes perdem um pouco da percep¢do quanto o rendimento dos
alunos como relatado pelos mesmaos.

Diante disso, frente as mudancas e aos desafios apresentados destacam-se 0s impactos
que o ERE possivelmente ocasionara no ensino pos-pandemia, em especial com relagdo ao uso
de plataformas e tecnologias digitais que passaram a ser conhecidas por docentes e alunos e
poderdo ser utilizadas no ensino presencial, necessitando de planos que invistam em tecnologia
e planejamentos eficientes voltados para o ensino remoto. Assim como serd possivel aos
professores vislumbrar novas metodologias e estratégias avaliativas como forma de inovar sua
prética, superando obstaculos e combinando o conhecimento existente com os aprendizados
adquiridos possibilitando novos rumos para o ensino.

Contudo a realidade revela a necessidade de uma educacéo transformadora que seja
capaz de acompanhar as necessidades e evolugfes da sociedade em que o sistema de ensino
esta inserido valorizando o papel do professor que é crucial nesse processo.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA — UNESPAR, CAMPUS DE UNIAO DA
VITORIA.

TEMA DA PESQUISA: A pratica pedagogica de professores universitarios no periodo da
pandemia por COVID-19: desafios e possibilidades.

PESQUISADORA: Luana Priscila Halabura

ORIENTADORA: Josi Mariano Borille

Vocé esta sendo convidado (a) a responder o presente questionario que faz parte da
coleta de dados do Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado "A Pratica Pedagogica de
Professores Universitarios no Periodo da Pandemia por COVID-19: Desafios e
Possibilidades™ da académica Luana Priscila Halabura, sob a orientacdo da professora Josi
Mariano Borille, que busca por desvendar se houve, ou ndo, mudangas na pratica pedagdgica
dos docentes universitarios da UNESPAR em Unido da Vitéria durante o periodo da
pandemia por COVID-19, juntamente como compreender suas perspectivas futuras. O
questionario esta dividido em trés sec@es onde ao final de cada uma havera um campo aberto
para que o0 participante sinta-se a vontade para agregar qualquer informacéo ou opinido sobre
as questdes apresentadas. Sua participacdo é totalmente voluntéaria e sua identidade sera

preservada assim como suas respostas e quaisquer outras informacdes.

PERFIL DOS PROFISSIONAL DOS DOCENTES PARTICIPANTES

Colegiado que pertence:

Formacéo inicial:

A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO PRESENCIAL — ANTES DA PANDEMIA
01. Vocé fazia uso de alguma plataforma digital e suas ferramentas antes da pandemia?

( )sim( )néo

02. Se a resposta acima foi sim, qual das plataformas listadas abaixo vocé ja utilizava no
ensino presencial?

( ) Moodle e suas ferramentas

( ) Teams e suas ferramentas

( ) G Suite e suas ferramentas

( ) Zoom
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( ) Blogs e Redes Sociais

( ) Grupos de mensagens instantaneas (Whatsapp por exemplo)

03. Das praticas metodoldgicas abaixo listadas, assinale as utilizadas em suas aulas:
( ) Passeios e saidas de campo

( ) Aulas usando problematizagéo e investigagao
( ) Aulas expositivas e dialogadas

( ) Aulas expositivas e sem dialogo

( ) Aulas experimentais

( ) Jogos e atividades ludicas

( ) Aulas demonstrativas usando material didatico
( ) Debates e jaris

( ) Uso de mapas conceituais

( ) Outras metodologias

04. Qual era o tipo de avaliacdo mais frequentemente utilizado por vocé no ensino presencial?
( ) Avaliacéo continua

( ) Avaliagdo somativa

( ) Avaliacdo formativa

( ) Avaliacdo diagnostica

05. Que instrumentos de avaliagdo vocé utilizava com mais frequéncia?
( ) Trabalhos em grupo

( ) Seminarios

( ) Provas escritas

( ) Outros

06. Como vocé caracteriza o papel do aluno no ensino presencial?
( ) Expectador

( ) Ativo

( ) Passivo

() Protagonista

( ) Corresponsavel

( ) Receptor
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( ) Produtor do conhecimento
( ) Outros

07. Como caracteriza seu papel enquanto professor no ensino presencial?
( ) Trasmissor

( ) Organizador

( ) Mediador

( ) Outros

Deseja acrescentar alguma informacgdo a respeito de sua pratica pedagdgica no ensino

presencial? (questao aberta)

A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO EMERGENCIAL - ERE
08. Atualmente faz uso de quais plataformas e ferramentas para ERE?
( ) Moodle e suas ferramentas

( ) Teams e suas ferramentas

( ) G Suite e suas ferramentas

( ) Zoom

( ) Outras

09. Teve dificuldades em usar as plataformas online do ERE? Como vocé classifica essas
dificuldades?

( ) Néo houve dificuldades

( ) Houve pouca dificuldade

( ) Houve muita dificuldade

( ) Outros

10. Diante desse momento e dos desafios impostos pela pandemia houve mudancas em sua
pratica pedagogica em especial no que diz respeito as metodologias usadas nas aulas?

( ) Sim, grandes mudancas

( ) Sim, poucas mudangas

( ) N&o houveram mudangas

11. Que metodologias vocé tem usado no ensino remoto?
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( ) Passeios e saidas de campo

( ) Aulas usando problematizagéo e investigagao
( ) Aulas expositivas e dialogadas

( ) Aulas expositivas e sem dialogo

( ) Aulas experimentais

( ) Jogos e atividades ludicas

( ) Aulas demonstrativas usando material didatico
( ) Debates e jaris

( ) Uso de mapas conceituais

( ) Outras metodologias

12. Diante desse momento e dos desafios impostos pela pandemia houve mudancas em sua
pratica pedagdgica em especial no que diz respeito a avaliacdo utilizada nas aulas?

( ) Sim, grandes mudancas

( ) Sim, pouca mudanca

( ) N&o houveram mudancas

13. Que tipo de avaliacdo vocé tem usado no ERE?

( ) Utilizo as mesmas avaliagdes do ensino presencial

( ) Precisei modificar totalmente minhas avaliacdes

( ) Fiz algumas adaptac6es, porém prevalece ainda o modelo presencial

( ) Nenhuma das opgdes acima

14. Liste aqui alguns exemplos de atividades que vocé utilizou no ERE como avalia¢éo:
15. Em sua opinido qual é o maior desafio em relacdo a metodologia no ERE?

16. Vocé acha que houve mudanca no papel do aluno no ERE?

( ) Sim, grandes mudancas

( ) Sim, poucas mudangas

( ) Nao houveram mudangas

17. Quanto ao interesse dos alunos, como 0s mesmos se mostraram durante o ERE?

( ) Os alunos participavam das aulas mostrando interesse e realizando as atividades
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Os alunos participavam das aulas, porém ndo demonstravam interesse e ndo realizavam as
atividades

( ) Os alunos néo participavam das aulas, porém realizavam as atividades

( ) Os alunos ndo participavam das aulas e ndo realizavam as atividades em sua maioria

( ) Nenhuma das op¢Ges acima

18. Houve mudanca na interacao professor/aluno durante o ERE?

( ) A interacdo aconteceu de forma satisfatoria

( ) Ainteracdo ficou restrita a poucos momentos

( ) Ocorreu pouca interacdo, sendo somente em momentos onde era solicitado
( ) Ocorreu pouca ou nenhuma interacao

( ) Nenhuma das op¢Ges acima

19. Vocé acha que houve mudangas no papel do professor?
( ) Sim, grandes mudancas
( ) Sim, poucas mudancas

( ) Nao houveram mudangas

20. Como vocé caracteriza o seu papel enquanto professor no ERE?
( ) Transmissor

( ) Organizador

( ) Mediador

( ) Outros

21. Quais os maiores desafios na préatica pedagdgica no ERE em relacédo ao papel do aluno e

professor no ERE quanto a avaliagdo e metodologia?

Deseja acrescentar alguma informacdo a respeito de sua préatica pedagdgica no ERE?

FORMACAO CONTINUADA E O RETORNO DAS AULAS PRESENCIAIS
22. Voceé realizou o curso de Docéncia Universitaria no ano de 2019 organizado pela
professora Josi Mariano Borille?

() sim( )ndo
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23. Se a resposta da pergunta acima foi sim alguma das metodologias ou tecnologias que tem
usado em suas aulas de ERE s&o advindas dessa formagéo?
( )sim( ) ndo ( ) Outros

24. Acredita que curso de docéncia teve algum reflexo em sua prética no contexto da
pandemia com relacdo a reflexdo, agdo e aplicacdo de metodologias ou até mesmo em relacéo
ao papel do professor e do aluno?

( ) Certamente sim

( ) Parcialmente

( ) Outros

25. Fez algum outro curso de formacdo que auxiliou no dominio e entendimento dessa
modalidade de ensino?

( ) Sim, antes da pandemia presencialmente

( ) Sim, ap6s a pandemia de forma online

( ) Néo, procurei me aperfeicoar através de ferramentas de busca

( ) Nao, pois ndo houve dificuldade eminente que levasse a busca por informagdes

( ) Nenhuma das opgdes acima

26. Quais as possibilidades de insercdo de plataformas digitais de forma mais efetiva apds a
pandemia no ensino presencial?

( ) Grande possibilidade

( ) Possibilidade limitada

( ) Pouca possibilidade

( ) Baixa ou nenhuma possibilidade

( ) Nenhuma das alternativas acima

27. Destaque algumas que pretende continuar utilizando:

28. Quiais as possibilidades de insercdo de novas metodologias de ensino e tecnologias digitais
de forma mais efetiva apds a pandemia no ensino presencial?

( ) Grande possibilidade

() Possibilidade limitada

( ) Pouca possibilidade
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( ) Baixa ou nenhuma possibilidade
( ) Nenhuma das alternativas acima

29. Destaque algumas que pretende continuar utilizando:

30. Em sua opinido quais os principais impactos do ERE na préatica pedagdgica docente apds

a pandemia?

Deseja acrescentar alguma informagédo sobre a formagdo continuada e o retorno das aulas

presenciais?



