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RESUMO

E notavel a importancia de estratégias didaticas e abordagens educacionais que auxiliem os
docentes no processo de ensino e aprendizagem, principalmente daquelas que promovem a
autonomia, o protagonismo discente e contribuem na busca por informacdes relevantes e
tomadas de decis6es fundamentadas. A Educacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) vem
ao encontro destas premissas, pois o docente deixa de ser o detentor do conhecimento e passa
a ser o mediador. Para que isto se fortaleca em sala de aula, é essencial que o docente esteja em
constante formacdo, ampliando e atualizando seus conhecimentos. Por conta disso, o objetivo
desta pesquisa foi avaliar as contribui¢des de um curso de formagao continuada, com base no
jogo didatico Descobrindo a fauna nativa, para promover os conhecimentos dos docentes sobre
a Educacéo CTS e a fauna nativa. Para isso, foi elaborado um curso de formagéo continuada
destinado aos docentes atuantes em escolas de Educacdo Béasica de Unido da Vitoria e regido.
Classifica-se como uma pesquisa qualitativa, explicativa e pesquisa-acdo. Foram um total de
26 inscritos, dos quais oito participaram efetivamente do curso, o qual foi estruturado em seis
encontros de forma semipresencial e tratou sobre: Educacdo CTS, alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica, metodologias ativas e gamificacdo, zoologia e ecologia no ensino de Ciéncias e
Biologia, fauna nativa e biomas brasileiros. Além disso, houve a aplicacdo do Jogo didatico
Descobrindo a fauna nativa, 0 acompanhamento dos docentes para a aplicacdo do JD em suas
salas de aula e o compartilhamento de experiéncias obtidas com as aplicagdes do jogo. A
constituicdo de dados ocorreu durante o curso, por meio de pré-teste, pos-teste e gravacdes em
audio. Os dados foram analisados por meio da anélise de contetdo de Bardin (2016). Como
resultados, observou-se que houve um avanco no conhecimento docente em relacdo a fauna
nativa, quando, no pré-teste, 52,5% identificaram o nome dos animais e no pos-teste, 70%
foram identificados corretamente. Da mesma maneira, em relagdo ao conhecimento docente
sobre biomas, no pré-teste, 62,5% acertaram ao relacionar 0 nome corretamente, ja no pos-teste,
obteve-se 100% das respostas corretas. Portanto, obteve-se éxito na elaboragéo e aplicagcéo do
curso, assim como na participagdo docente, colaborando com a disseminac¢do da Educacgédo CTS,
como também com o reconhecimento da fauna nativa brasileira.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica. Docentes. Zoologia. Mamiferos
brasileiros.
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1 INTRODUCAO

A fragmentacao teorica pode ser um dos principais fatores que levam a dificuldade
docente em trabalhar tematicas nas areas das Ciéncias (Gramowski; Delizoicov; Maestrelli,
2017). Na viséo de Gerhard e Rocha Filho (2012), a aprendizagem deve ter uma relacéo onde
0 ser humano consegue obter novos conhecimentos associando-os a informacdes anteriores ou
ao seu cotidiano, caso contrario, os conteddos podem afastar os estudantes dos saberes
cientificos.

Uma tematica presente no cotidiano do estudante e que, se abordada positivamente, ou
seja, de forma contextualizada, critica e interdisciplinar, promove a sensibilizacdo ambiental,
sd0 sobre as espécies nativas e exdticas da fauna brasileira. As espécies exdticas foram e sdo
introduzidas frequentemente no territorio brasileiro, uma parcela delas consegue se estabelecer
bem e assim passarem despercebidas pelos seres humanos que, como resultado, acabam se
afastando cada vez mais da fauna regional nativa, a qual auxilia na conservacdo dos
ecossistemas (Delazeri; Muller, 2017).

Para identificar a fauna nativa e preocupar-se com sua conservagao, € necessario o
conhecimento das pessoas e sua sensibilizacdo quanto as questBes ambientais. Portanto,
estimular a criticidade da populacéo é relevante para sua atuacdo consciente na comunidade.
Um ambiente capaz de alcancar um elevado nimero da populacéo é a escola. Por meio da acéo
docente, podem ser inseridos temas relevantes, com base em situaces cientificas, tecnoldgicas
e sociais, ou seja, pautados na Educacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que busca
compreender a dimensdo social da ciéncia e tecnologia (CT) e estimular os discentes a buscar
informacdes relevantes e expressar sua capacidade de tomar decisdes bem fundamentadas
(Santos; Mortimer, 2002).

Salienta-se que a Educacdo CTS contempla a resolucédo de situagdes-problemas, nas
quais o professor atua como mediador do conhecimento. Assim, 0 processo de ensino e
aprendizagem gera curiosidade e espirito de investigacdo, rompendo com a concepcao
tradicional de ensino, em que o professor é o detentor do conhecimento e os discentes meros
ouvintes (Pinheiro; Silveira; Bazzo, 2007). Desta maneira, com a Educacdo CTS sendo
trabalhada em todos os anos de escolarizacdo, contribui-se para a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnolodgica (ACT) dos estudantes (Maciel, 2012).

Vale enfatizar que a ACT também pode ser denominada de alfabetizacgéo cientifica ou

letramento cientifico. Nesta pesquisa adotou-se a ACT, compreendendo a alfabetizagdo como
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a capacidade de realizar uma leitura critica de mundo (Freire, 1994). Assim, espera-se que 0
individuo saiba aplicar conceitos cientificos em a¢des do dia a dia (Lubyi; Silva; Machado,
2023). Para Lorenzetti (2023) a ACT ¢é capaz de estimular a capacidade cognitiva do aluno
fazendo com que ele avalie criticamente as informacgfes dispostas no mundo, agindo
coerentemente e interpretando-as com base em evidéncias cientificas.

Todavia, ainda séo escassos os cursos de licenciatura que tratam da Educagéo CTS,
revelando-se a necessidade de ampliar a formacdo dos docentes, pois sdo eles os construtores
“[...] de sentidos e de pontes” (Novoa, 2004, p. 5).

Além do mais, Silva e Bastos (2012, p. 152) complementam que o professor precisa
compreender o seu papel como agente “de transformac@o” capaz de estimular os educandos
“[...] a perceberem, a discutirem e a buscarem solugdes para a realidade social na qual estao
inseridos”. Por isso, visa-se a importancia da atuacdo do docente ao estimular tomadas de
decisdes coerentes e que “[...] busquem articular as diferentes areas do conhecimento, o que
pode, de alguma forma, contribuir para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos por eles
mesmos durante o curso” (Hunsche; Nicoletti, 2022, p. 300).

Assim, para suprir essas necessidades, é imprescindivel que o professor esteja em
constante formag&o, pois ela nunca terd um fim (No6voa, 2019), e conforme o Art. 6° da
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, um dos fundamentos pedagégicos da
formagdo continuada de docentes da Educacdo Basica ¢ a “[...] V - atualizacdo permanente
guanto a producdo cientifica sobre como os alunos aprendem [...] e sobre as metodologias
pedagdgicas adequadas as areas de conhecimento [...], sempre embasadas em evidéncias
cientificas [...]” (Brasil, 2020, p. 4).

Outro ponto importante é que a formac&o inicial, muitas vezes, pode trazer ideias que
desafiam ou divergem do que o futuro professor acredita, criando espacos em branco no
aprendizado. Esses espacos podem ser preenchidos pela formacdo continuada, que tem como
missdo lapidar e orientar a préatica pedagogica, ajudando o professor a se sentir mais seguro e
preparado em sua jornada (Kist; Munchen, 2021).

Neste cendrio, destaca-se a relevancia dos cursos de formacdo continuada para
professores, por meio dos quais é possivel o aprendizado de varias metodologias e estratégias
de ensino capazes de auxiliar o docente em suas aulas e em sociedade (Rodrigues; Lima; Viana,
2017). Embora exista a formulagéo e aplicacdo de inimeros cursos de formacgéo continuada
para professores, a maioria deles aborda temas que nem sempre sdo de total interesse dos

mesmaos, pois é notavel a deficiéncia da abordagem de conteddos novos e conectados ao seu
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contexto de atuacdo. Portanto, o ideal seria ir ao encontro das necessidades dos professores,
aproximando seu conhecimento tedrico as praticas docentes (Aires; Lambach, 2010).

Um recurso didatico que, conforme Pedroso (2009), é considerado relevante no
processo de ensino e aprendizagem € o Jogo Didatico (JD), o qual, quando bem empregado,
pode auxiliar e estimular a autonomia e o protagonismo do aluno.

Com base nisso, nota-se que, inquieta¢des acerca da formagédo continuada docente e 0
emprego de jogos didaticos (JD) como recursos relevantes ja foram observados em pesquisas
anteriores, como a de Lubyi (2022), desenvolvida na Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), Campus Unido da Vitoria. A referida pesquisa revelou a necessidade da
promocdo do jogo Descobrindo a fauna nativa entre os docentes da Educagdo Basica,
contribuindo, assim, para a superacdo de formacGes continuadas descontextualizadas com a
realidade socioambiental dos estudantes.

Desta forma, esta pesquisa justifica-se, pois tem como intuito compartilhar o JD
Descobrindo a fauna nativa em um curso de formacao continuada, além fornecer aos docentes
subsidios tedrico-praticos, tanto em relacdo a fauna nativa, quanto sobre a Educagdo CTS, assim
como atuar na interdisciplinaridade com demais areas de conhecimento.

Diante disso, compreende-se que os JD, sdo importantes fontes de engajamento
durante as aulas, mas se o0 docente ndo tiver seus objetivos claros e utiliza-los com a finalidade
de “passatempo” ou sem nenhuma relacdo com o recurso apresentado, t€ém grandes chances de
obterem resultados deficitarios na sua implementacao (Pedroso, 2009).

Neste cenario emergiu a questdo norteadora desta pesquisa: quais as contribuicdes de
um curso de formac&o continuada, com base no jogo didatico Descobrindo a fauna nativa, para
0 conhecimento de docentes sobre a Educacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e a fauna nativa

brasileira?
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Avaliar as contribuicbes de um curso de formacdo continuada, com base no JD
Descobrindo a fauna nativa, para promover os conhecimentos dos docentes sobre a Educacéo

CTS e a fauna nativa brasileira.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

° Propor um curso de formagdo continuada para docentes, que possibilite integrar a
Educacdo CTS ao reconhecimento e conservacdo da fauna nativa;

° Identificar o conhecimento dos docentes referente a Educacdo CTS e a fauna nativa
antes e ap0s 0 Curso;

° Disseminar o jogo didatico Descobrindo a fauna nativa entre os docentes participantes
do curso e suas respectivas escolas;

° Promover a sensibilizacdo ambiental e a ACT dos docentes e discentes;
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 AEDUCACAO CTS

O ensino sob a perspectiva CTS surgiu na década de 1970 como uma proposta
curricular voltada a integracdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), visando
contextualizar o conhecimento cientifico no ambiente escolar (Pinheiro; Siveira; Bazzo, 2007).
Aikenhead (1994) destaca que os curriculos CTS abordam temas cientificos e tecnolégicos com
impacto social, promovendo uma visdo critica sobre o papel da ciéncia. Historicamente, a
ciéncia foi concebida como um corpo de conhecimentos prontos e neutros, mas, ao longo do
século XX, passou por transformacdes que evidenciaram sua complexidade, especialmente
devido a conflitos bélicos e impactos ambientais decorrentes do progresso tecnoldgico
(Alfonso-Goldfard, 2004).

Na América Latina, essa abordagem ganhou novas perspectivas com a contribuicéo de
pesquisadores brasileiros, resultando no Pensamento Latino-Americano em CTS (PLACTYS).
Diferente da concepcdo tradicional, que via a ciéncia como objetiva e neutra, 0 PLACTS
enfatiza a influéncia de fatores sociais, politicos e culturais no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico (Palacios et al., 2003). Essa abordagem critica rompe com a visdo linear e ingénua
da Ciéncia e Tecnologia (CT) como promotora automatica do bem-estar social, destacando a
necessidade de analises mais profundas sobre suas consequéncias e impactos.

A Educacdo CTS tem como pressupostos abordar a CT no ambito social (Strieder;
Kawamura, 2017). Para Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007), o principal ponto de partida para a
implementacdo desses pressupostos esta na educacgdo, a qual tem uma maior chance de gerar
novas concepgOes por meio de discussdes, reflexdes e questionamentos.

De acordo com Auler (2002), a construcdo da CT se da pela sociedade, a qual busca
rejeitar estilos tecnocraticos e abrir mais espacos a atores sociais, apesar de que, na visao social
empirica, muitos dos problemas apresentados séo facilmente resolvidos com o avanco da CT.
Entretanto, esta perspectiva salvacionista redigida a CT altera as relagdes sociais ja existentes,
formando uma sociedade limitada (Auler; Delizoicov, 2006).

O que a educacdo CTS busca €, justamente, questionar a visdo por tras do
desenvolvimento do bem-estar social contrapondo-se a ideia de que a CT é redentora de

problemas ambientais, sociais e econdmicos e apoiando a integracédo entre educacdo cientifica,
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tecnoldgica e social para a construgdo de conhecimentos, habilidades e valores necessarios para
tomar decisdes responsaveis (Santos; Mortimer, 2002).

Por isso, a importancia da Educacdo CTS primariamente na escola, pois, a partir de
estimulo e desenvolvimento de um pensamento critico e autbnomo, problemas socioambientais
geram sentido para a populacdo atuar melhor em sociedade (Santos, 2005).

Além disso, para Santos e Mortimer (2002), o professor seria aquele que desenvolve
0 conhecimento e 0 comprometimento com as inter-relacbes CTS. Assim, por meio da educacgéo
CTS, a formacdo € designada para uma maior insercdo social das pessoas no sentido de se
tornarem aptas a participar dos processos de tomadas de decisdes conscientes e negociadas em
assuntos que envolvam CT (Cassiani; VVon Linsingen, 2009).

Mediante o exposto, entende-se que a educacdo CTS pode alcancar a meta de
promover a ACT em varias areas de ensino, principalmente no ensino de Ciéncias e Biologia,
para ocorrer a efetiva participacdo democréatica da sociedade nas tomadas de decisbes em
diferentes situagoes.

3.2 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA: BREVES APONTAMENTOS

Com base nas interacdes favorecidas pela educacdo CTS e, tendo como ponto de
partida para a aprendizagem tematicas que estdo ligadas diretamente com o cotidiano do
discente, pode se promover a ACT (Auler, 2003).

Conforme a pesquisa de Fabri e Silveira (2012), com o disparado avanco da CT e a
notavel mudanca que as mesmas ocasionam na sociedade, cabe a escola a abordagem de
atividades metodoldgicas que estimulem o pensamento critico e reflexivo, atuando na
construcdo do conhecimento pelo préprio discente. Ainda com base nos mesmos autores, 0
ensino de Ciéncias visando a ACT tem por finalidade estimular e preparar o aluno para entender
o lugar onde esté inserido e, com consciéncia, atuar na sociedade.

Lorenzetti (2023), também relaciona a importancia da escola no processo de ACT,
uma urgente necessidade da promocéo desta educacao e as influéncias que a mesma causa na
sociedade, pois é nela que se discute a importancia do conhecimento cientifico e tecnologico,
pendendo a uma compreensdo desses conceitos que estdo avancando consideravelmente,
levando a sociedade a participar, tomar decisbes e enfrentar os desafios globais

contemporaneos.
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Segundo Freire (1994), a alfabetizac&o € aprender a ler o mundo a fim de agir de forma
a modifica-lo. Com isso, Candéo (2013) complementa que conforme o entrosamento entre
educando e educador, que acontece dentro da escola, nicleo de formacdo, a ACT auxilia a
instigar o aluno a realizar essa leitura de mundo fora do ambiente escolar e, assim, transforma-
lo em um cidaddo mais participativo. A ACT é muito mais do que aquisi¢do do codigo escrito,
pois, além de ler e escrever, deve ensinar a interpretar o mundo, avaliar criticamente
informacdes cientificas e usar a tecnologia de forma eficiente (Lorenzetti, 2023).

Para que isso aconteca, Fumeiro et al. (2019), afirmam em seu trabalho que ha a
necessidade de abordar metodologias compativeis com a proposta da ACT. Portanto, atividades
metodoldgicas que auxiliem na ACT e proporcionem uma construgdo de conhecimento, podem
ser baseadas e conciliadas com diversos recursos, por exemplo, JD como forma de melhorar a
compreensdo e interpretacao do conteudo trabalhado, resultando em uma melhor aprendizagem
(Nicola; Paniz, 2016).

Para compreender a importancia da elaboracdo de estratégias de ensino aptas para
aplicar os conceitos cientificos e tecnoldgicos necessarios dentro da sala de aula, optou-se pela

escolha de jogos como recursos didaticos, a qual se dedica a proxima sessao.

3.3 0 USO DE JOGOS DIDATICOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O ensino dos contetdos de Ciéncias pode ser compreendido como um dos mais
complexos dentro de sala de aula. Por um lado, pelos professores, ao encontrarem dificuldade
em atrair a atencdo de seus discentes, por outro, pelos alunos, pela grande quantidade de
conteddos abstratos, 0s quais, muitas vezes, fazem parte de um processo de memorizacéo,
deixando a aula menos prazerosa e interessante (Mani, 2014; Nicola; Paniz, 2016).

Associado a este contexto, o habitual uso de metodologias tradicionais de ensino, as
quais sdo centradas apenas na fala do professor que é tido como o detentor de conhecimento,
prejudica seriamente o processo de ensino e aprendizagem (Camargo; Daros, 2018).

Por isso, autores como Brito et al. (2012); Costa, Miranda e Gonzaga (2018); Carbo et
al. (2019), apoiam a utilizagéo de JD como forma de desenvolver um espirito de criticidade,
trabalho em equipe, lideranca e paciéncia, mantendo um equilibrio entre cooperagdo e
competicdo. Através de ferramentas, como os JD, € possivel trabalhar e estimular o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e de relacionamento capazes de

fortalecer o processo no qual se situa (Mani, 2014).
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Os JD sdo também uma forma de construcéo de conhecimento com base no saber que
o aluno traz consigo, além de propiciar uma interligacdo entre a teoria e a pratica, viabilizando
situacOes de aprendizagem e socializacdo com o meio em que se vive (Perazzollo; Baiotto,
2015).

Ademais, em contexto a esse tema, acompanha-se o conceito de gamificacdo em que,
se trata do uso de elementos, mecénicas e dinamicas tipicas de jogos em contextos que ndo sdo
jogos, como educacdo, trabalho, marketing ou salde, com o objetivo de engajar pessoas,
motivar comportamentos e facilitar a aprendizagem ou a resolucéo de problemas. Por meio de
sua aplicagdo, os seus usuarios “sintam” um impulso de fazer uma tarefa que de outro modo
ndo estariam tdo atraidos em realizar. Ou seja, 0 objetivo é que 0s usuarios se sintam
encorajados a realizar uma atividade de forma simples e descomplicada, algo que 0s jogos
conseguem fazer com exceléncia (Santaella; Nesteriuk; Fava, 2018).

Para Costa, Miranda e Gonzaga (2018), os JD sdo atividades ludicas capazes de
abordar qualquer fase do processo de aprendizagem, mas, infelizmente, muitos professores
veem esses jogos como um passatempo, desvalorizando sua principal funcdo. Além disso,
relacionar os JD ao aprimoramento das relacBes professor-aluno-conhecimento, torna o
ambiente mais agradavel, possibilitando uma abordagem lldica e aumentando a participacdo
espontanea do aluno durante a dindmica (Pedroso, 2009). O mesmo autor conclui que os JD
ndo podem ser apenas ludicos, mas, também, educativos a ponto de atingirem um real potencial
didatico.

Considerando a importancia dos JD, entende-se a necessidade de estimular os docentes
a utilizarem-nos com mais frequéncia no processo de ensino e aprendizagem. Assim,

abordaremos em seguida como a formacéo continuada pode ser relevante neste sentido.

3.4 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Sabe-se que a formagdo inicial docente é uma das principais etapas do seu
desenvolvimento profissional. Apesar disso, 0 curso pode possuir algumas limitagdes, como a
presenca consideravel de disciplinas especificas, deixando de lado disciplinas essenciais da
licenciatura. Assim, ha fragilidades no estabelecimento de relagdes entre aluno-professor, bem
como no desenvolvimento de métodos de ensino capazes de abracar os diferentes niveis de
aprendizagem apresentados por cada estudante. Portanto, ndo basta o professor saber o

conteddo, ele deve saber ensina-lo com clareza (Silva; Bastos, 2012).
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Além do mais, tem-se em vista que a formacéo inicial de professores nao é suficiente
para obter todo o conhecimento necessario e repassar para seus discentes, até porque, hd uma
ampla variacdo da realidade demonstrada por cada ambiente escolar, além da falta de preparo
minimo para a pratica docente, 0 que ocasiona em desmotivacdo e desanimo na inovacéao de
atividades, mantendo a passividade no processo de aprendizagem (Cunha; Krasilchik, 2000;
Rodrigues; Lima; Viana, 2017).

Ademais, os autores Ferreira, Albuquerque e Leal (2007), relatam que o nivel de
desempenho escolar tem sido associado, dentre outros fatores, principalmente, pela formacéo
docente e para que isso ndo seja um agente diminutivo no processo de ensino e aprendizagem,
€ necessario apoiar-se a novas formas de ensino, que visem desenvolver a aprendizagem ativa,
a autonomia e a criticidade do discente.

De acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, um dos
fundamentos pedagdgicos da formacédo continuada de docentes da Educagédo Bésica é:

Atualizacdo permanente quanto a producdo cientifica sobre [...] as metodologias
pedagogicas adequadas as areas de conhecimento e etapas nas quais atua, de forma

que as decisOes pedagdgicas estejam sempre embasadas em evidéncias cientificas que
tenham sido produzidas (Brasil, 2020 p. 4).

Silva e Bastos (2012) complementam que é importante a atuacdo do professor no
rompimento de barreiras dispostas sob conceitos cientificos dogmaticos, acriticos e
descontextualizados, a ponto de interligar os sujeitos ao conhecimento cientifico. Para que isso
ocorra, diferentes formas de formacdo continuada auxiliam neste processo de atualizacdo do
conhecimento, tratando de contetdos especificos, que por vezes, passaram batidos na formacéo
inicial, a ponto de o educador ter a oportunidade de refletir e aperfeicoar suas préaticas docentes
(Costa, 2021).

No entanto, os cursos de formacgéo continuada tém o papel de suprir as deficiéncias
dos cursos de formacéo inicial e assim, diminuir problemas apontados, como o curto tempo
estipulado para a formacéo inicial (Cunha; Krasilchik, 2000).

A partir do momento que o professor dé abertura a uso de diferentes recursos
metodologicos e, por meio deles, consiga observar resultados positivos que contribuam para
uma aprendizagem significativa e crescimento profissional pessoal, sera possivel que 0 mesmo
motive e influencie outros professores a utilizarem dos mesmos recursos (Nicola; Paniz, 2016).

Portanto, compreende-se que a formacgéo docente ndo se encerra na formacao inicial,
mas também, ndo se esgota em apenas uma formacao continuada, este deve ser um processo

permanente, ou seja, que acompanha toda a carreira docente.
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4 MATERIAIS E METODOS

4.1 TIPO DE PESQUISA

Na forma de abordagem do problema, esta pesquisa se classifica como qualitativa,
utilizando-se questionarios para a constituicdo dos dados, onde foram adquiridos as impresses
e 0s registros acerca de um determinado fendmeno abordado, através de um contato direto com
as pessoas observadas (Gil, 2002)

Quanto a sua natureza, trata-se de uma pesquisa-acao, pois garante a participacdo dos
usuarios do sistema escolar na busca de solucdes aos seus problemas, adotando uma linguagem
apropriada. Além do mais, é uma pesquisa voltada para a descrigdo de situacdes concretas e
para a intervencdo ou a acdo orientada em funcdo da resolucdo de problemas efetivamente
detectados nas coletividades consideradas (Thiollent, 1986).

Do ponto de vista dos seus objetivos, caracteriza-se como explicativa, pois, segundo
Gil (2002), deve-se identificar os elementos que diretamente interferem, influenciam e

determinam os processos e fendmenos, ou seja, identificar seus fatores determinantes.

4.2 AREA DE ABRANGENCIA E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram convidados a participar da pesquisa os docentes de todas as areas de atuacdo da
Educacdo Basica da rede publica e particular de todos os niveis de ensino, da cidade de Unido
da Vitéria - PR e regido. A divulgacdo do curso ocorreu por meio das redes sociais, Facebook,
Instagram e WhatsApp. Além disso, foi solicitado ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE) e a
Secretaria Municipal de Educacao do municipio de Unido da Vitéria, o encaminhamento de um
convite por escrito e um folder (Figura 1) via e-mail, as escolas das redes, incluindo os
municipios vizinhos. Os docentes interessados preencheram uma ficha de cadastro (Apéndice
A) via Google Formularios, e receberam um e-mail de confirmagdo da inscricdo. Ao final,

participaram efetivamente do curso oito docentes.
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Figura 1 - Folder de divulgacéo do curso nas redes sociais, a0 NRE e a Secretaria Municipal de Educago.
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Fonte: A autora (2024).

Os docentes cursistas assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice B), consentindo sua participacao na pesquisa e 0 uso de imagem e voz. Para
garantir o anonimato dos professores, estes foram denominados P1, P2, e assim sucessivamente

no decorrer dessa pesquisa.

4.3 ORGANIZACAO DO CURSO

A proposta da formulacdo de um curso de formacéo continuada para docentes, teve
inicio ap06s a pesquisa realizada por Lubyi (2022), a qual, com auxilio dos seus orientadores
Prof. Dra. Camila Juraszeck Machado e Prof. Dr. Sérgio Bazilio, e da equipe do projeto Bio em
jogo (composta pelos docentes supramencionados, por estudantes de graduacédo e egressos do
Curso de Ciéncias Biologicas) desenvolveu o jogo didatico Descobrindo a fauna nativa (Anexo
A), oriundo do seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

A pesquisa realizada por Lubyi (2022) foi ampliada pela Prof. Dra. Camila Juraszeck
Machado e contemplada pelo Edital n® 09/2021 - Programa Pesquisa Bésica e Aplicada, sendo
financiada pela Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
do Estado do Parand. A autora deste trabalho atuou como bolsista deste projeto e deu
continuidade ao seu desenvolvimento por meio desta pesquisa.

O curso de formacéo continuada foi organizado pela autora desta pesquisa, contudo,

contou com a participacgéo da professora coordenadora do projeto, Profa. Dra. Camila Juraszeck
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Machado, além dos docentes: Profa. Dra. Josi Mariano Borille, Prof. Dr. Sérgio Bazilio e Profa.
Dra. Ana Carolina de Deus Bueno Krawczyk, que ministraram os encontros de formagéo.

4.4 ESTRUTURA E APLICACAO DO CURSO

No momento da inscri¢do os docentes tiveram a possibilidade de selecionar a melhor
opcao de data para a participacdo no curso (Apéndice A), portanto, conforme a maioria das
respostas obtidas, o curso ocorreu entre os dias 25 de julho e 23 de outubro de 2024.

O curso contou com um momento tedrico e um pratico (Quadro 1), no formato
semipresencial. Foram cinco encontros, nos quais a parte tedrica desenvolveu-se entre trés
encontros presenciais e um encontro online, todos de forma dinamizada e ativa. Ja a parte
prética, foi realizada em um encontro presencial com a aplicacéo do jogo Descobrindo a fauna
nativa com os docentes e 0 acompanhamento dos mesmos em aplica¢cdes do jogo em suas
respectivas turmas de ensino.

Os encontros aconteceram nas dependéncias da Universidade Estadual do Parana,
Campus de Unido da Vitdria, e cada encontro contabilizou 06 horas, totalizando 30 horas de

Curso.

Quadro 1 - Estruturacdo do curso no formato semipresencial subdividido em cinco encontros abordando contedidos
e diferentes estratégias metodoldgicas em cada dia

Encontros/Modalidade Contelidos Estratégias metodoldgicas
1°/Presencial - Avaliacéo diagnostica inicial; - Aplicacdo do pré-teste;
- Apresentacao da equipe do projeto e da - Videoclipe;
estrutura do curso; - Brainstorming;
- Educacdo CTS; - Rotacdo por estacdes;
- Alfabetizaco cientifica e tecnoldgica; - Pesquisa: desenhe uma pessoa
- Reflexes acerca dos jogos didaticos cientista;
no ensino de Ciéncias e Biologia; - Painel integrado;

- Zoologia no ensino de Ciéncias e

2°/Presencial Biologia;
- Fauna nativa brasileira; - Aula expositiva e dialogada;
- Ecologia no ensino de Ciéncias e - Roda de conversas;
Biologia;

- Biomas brasileiros;

- Apresentacao e aplicacdo do jogo

3°/Presencial didatico Descobrindo a fauna nativa - Jogo didéatico Descobrindo a fauna
com os docentes; nativa;
- Avaliacéo diagnostica final; - Aplicacédo do pos-teste;

- Acompanhamento dos docentes para a
4°/Presencial aplicacdo do jogo didatico Descobrindo Jogo didatico Descobrindo a fauna
a fauna nativa em sala de aula; nativa;
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5°/Online - Compartilhamento de experiéncias - Brainstorming;
obtidas com as aplica¢des do jogo. - Roda de conversa.

Fonte: A autora (2024).

O 1° encontro ocorreu no dia 25 de julho de 2024 e antes de dar inicio ao curso,
aplicou-se um formulrio pré-teste com os docentes. As temaéticas trabalhadas foram Educacgao
CTS, ACT e metodologias ativas (MA), em especifico a gamificacdo. O encontro foi regido
pelas professoras Dra. Camila Juraszeck Machado e Josi Mariano Borille. Para trabalhar os
assuntos, as professoras desenvolveram um momento teorico de fala e outro ativo com o uso
das MA de aprendizagem, rotacao por estacdes e painel integrado.

A abertura ocorreu por meio da exposi¢do do videoclipe Do the Evolution - Pearl Jam

(https://www.youtube.com/watch?v=aDaOgu2CQtl) e a partir dele se perguntou aos docentes:

Quais temas podem ser debatidos em sala de aula a partir deste clipe? Por meio do aplicativo
Edupulses, utilizando o recurso nuvem de palavras, os professores deveriam inserir 0s temas
que conseguiram identificar.

Para trabalhar a Educacéo CTS, optou-se pela aplicacdo da metodologia ativa rotacéo
por estacdes organizada em quatro estacOes de aprendizagem, sendo os docentes divididos em
trés grupos para rotacionar.

Na primeira estacdo, ap0s assistir o video sobre o livro da bidloga naturalista Rachel
Carson Silent Spring, em portugués Primavera Silenciosa

(https://www.youtube.com/watch?v=Qtfh6NSOwrA) que aborda as principais vertentes da

Educacdo CTS, visto que, no pds-guerra a autora percebeu que o desenvolvimento da CT nédo
estava conduzindo ao bem-estar da sociedade (Auler, 2002). Desta forma, os docentes deveriam
responder a seguinte questdo: Como a obra de Rachel Carson contribuiu para que a populacéo
refletisse com maior criticidade os rumos do desenvolvimento cientifico e tecnolégico?

Na seguinte estacdo, os professores analisaram produtos de higiene e alimentos
dispostos em um caixa e a partir deles, norteados pela questdo: Observe os produtos dispostos
na caixa e analise como eles se relacionam com a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente;
deveriam debater essas informagdes entre 0s grupos.

Na terceira estacdo, foi solicitado aos professores o desenho de uma pessoa cientista.
Na quarta e ultima estacdo, os professores deveriam analisar o0 Quadro 2, sobre os Aspectos da
Abordagem CTS e elencar dois exemplos de possiveis efeitos da ciéncia sobre a tecnologia, da
tecnologia sobre a ciéncia e assim sucessivamente. Ao finalizar o encontro, com base no que

foi trabalhado durante a rotacéo por estacdes, elaborou-se um painel integrado.


https://www.youtube.com/watch?v=aDaOgu2CQtI
https://www.youtube.com/watch?v=Qtfh6NSOwrA
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Quadro 2 - Quadro utilizado na metodologia rotacéo por estacdo, realizada no primeiro encontro presencial com
o0s docentes cursistas referente os Aspectos da Abordagem CTS

Aspectos da abordagem de CTS

Aspectos de CTS Esclarecimentos

1. Efeito da Ciéncia A producéo de novos conhecimentos tem estimulado mudancas tecnolégicas.
sobre a Tecnologia

2. Efeito da A tecnologia disponivel a um grupo humano influencia sobremaneira o estilo de vida
Tecnologia sobre a do grupo.
Sociedade

3. Efeito da Sociedade Por meio de investimentos e outras pressdes, a sociedade influencia a direcéo da

sobre a Ciéncia pesquisa cientifica.
4. Efeito da Ciéncia O desenvolvimento de teorias cientificas podem influenciar a maneira como as
sobre a Sociedade pessoas pensam sobre si proprias e sobre problemas e solucdes.

5. Efeito da Sociedade | Press@es publicas e privadas podem influenciar a dire¢do em que os problemas sdo

sobre a Tecnologia resolvidos e, em consequéncia, promover mudancas tecnologicas.
6. Efeito da A disponibilidade dos recursos tecnoldgicos limitar ou ampliara os progressos
Tecnologia sobre a cientificos.
Ciéncia

Fonte: A autora (2024).

No 2° encontro, realizado no dia 01 de agosto de 2024, foram trabalhadas as tematicas
biomas e fauna brasileira, em conjunto pela profa. Dra. Ana Carolina de Deus Bueno Krawczyk
e pelo prof. Dr. Sérgio Bazilio, os quais compartilharam seus conhecimentos a respeito das suas
areas de atuacdo relacionando-os com o jogo didatico. Neste encontro também foram
apresentadas algumas cartas do JD e trabalhados questdes sociocientificas (QSC) nelas
presentes.

No 3° encontro teorico-presencial, deu-se continuidade ao primeiro encontro
abordando diferentes tipos de MA e o conceito de gamificacdo, encerrou-se a apresentacdo dos
conteidos abordados e houve a aplicagdo do JD, como forma de otimizar a aprendizagem
docente e como um recurso didatico, ludico e contextualizado aplicavel no ambiente escolar
durante suas aulas. Ao final deste encontro, aplicou-se o pos-teste e cinco réplicas do jogo
didatico Descobrindo a fauna nativa foram doadas aos cursistas a fim de disponibiliza-las as
escolas onde trabalhavam para mais professores terem acesso ao material.

O 4° encontro ocorreu de forma individual com os docentes cursistas em suas escolas
de atuacéo, exceto uma professora em que ndo foi possivel autorizacéo da escola para acesso a
sala de aula. As aplicaces ocorreram em seis escolas/colégios diferentes entre os dias 22 de

agosto e 13 de setembro de 2024. Portanto, a autora deste trabalho acompanhou e aplicou 0 JD



23

em todas as escolas e turmas selecionadas. Além disso, a dire¢do da escola assinou uma
autorizacgdo para a realizagdo da pesquisa (Apéndice F).

No 5° e ultimo encontro, realizado dia 23 de outubro, reuniu-se os cursistas com a
equipe organizadora do projeto, de forma online, via google meet, a fim de compartilhar suas
experiéncias a partir do uso do JD com seus alunos, desde a aplicagdo com a bolsista do projeto,
a aplicacOes realizadas com outras turmas apos este momento. Como forma de validacdo do
curso, utilizou-se a construcdo de um brainstorming realizado a partir do aplicativo edupulses

e uma roda de conversas trocando experiéncias e deixando consideragdes sobre o curso e 0 JD.

4.5 CONSTITUICAO DE DADOS

Antes de iniciar o curso aplicou-se um questionario pré-teste (Apéndice D), tendo
como objetivo, avaliar o conhecimento prévio dos docentes a respeito das tematicas educacao
CTS, ACT, fauna nativa e biomas brasileiros e, ao final do curso, um questionario pds-teste
(Apéndice E), com o intuito de analisar as contribui¢cGes do curso para a formacdo docente.
Ambos os testes contavam com 17 questOes alternativas e descritivas e estavam divididos em
quatro categorias: fauna e biomas brasileiros, Metodologias ativas e gamificacdo, educagéo
CTSe ACT.

Além do mais, a constituicdo de dados ocorreu por meio de gravacdes em audio e

anotacdes em diario de campo.

4.6 ANALISE DE DADOS

Os dados foram submetidos a Anélise de Contetdo de Bardin (2016), a qual €
composta por trés fases: 1 - pré-analise, onde trata-se da sistematizacdo das ideias; 2 -
exploracdo do material, que consiste na profunda analise textual dos materiais aplicados; 3 -
inferéncias e interpretacdo dos resultados obtidos.

Além do mais, foram analisados os codigos linguisticos orais (gravaces em audio),
com base na transcricdo das falas. Para a analise de todo o contetido, seguiu-se as categorias

propostas nos pré e pés testes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos nesta pesquisa estdo organizados em duas segdes. A primeira,
corresponde a aplicacdo do curso para docentes da Educacdo Baésica, subdividida em:
Conhecimento dos professores cursistas sobre a fauna e os biomas brasileiros, metodologias
ativas e gamificacdo, educacdo CTS, ACT. A segunda secdo discute-se as impressoes,
percepcOes e aprendizagens dos professores cursistas acerca do curso de formacdo continuada
descreve-se a aplicacdo do JD nas escolas de atuagéo dos docentes.

51  Aplicagéo do curso

Com o intuito de disseminar o JD Descobrindo a fauna nativa, realizou-se um curso
de formacdo continuada destinado aos professores da Educacdo Basica de ensino, pois, além
trabalhar com a educagdo ambiental, 0 mesmo trata de questdes sociais, capazes de promover
um ensino critico e contextualizado. Desta forma, os docentes sdo essenciais para que isso
aconteca e a escola em si, € o local capaz de fornecer esses subsidios e formar consciéncias para
manter uma relacdo entre as pessoas e destas com 0 meio ambiente assumindo, portanto, seu
papel na formacdo de um cidadéo critico e reflexivo sobre a sua realidade, capaz de identificar
problemas e propor solugdes (Silva, 2014).

Quando se optou pela realizacéo do curso de formacéo, iniciou-se uma divulgacéo por
meio dos NRE, secretarias de educacéo e redes sociais, como Facebook e Instagram. Obteve-
se um total de 26 inscritos. Encerrados os dias de inscri¢do, criou-se um grupo no Whatsapp a
fim de manter comunicacao entre os docentes cursistas e a equipe organizadora. A partir desta
etapa, a medida que a data do curso foi se aproximando, muitos docentes foram justificando a
auséncia pela falta de tempo, sendo que efetivamente fizeram o curso apenas oito docentes. De
fato, Feitosa; Junior e Carvalho (p.4, 2010) apontam que “[...] em decorréncia a carga horaria
excessiva de trabalho e outras atribui¢des profissionais na sociedade globalizada”

Os professores inscritos no curso trabalham em escolas publicas e privadas de Uniédo
da Vitoria e regido (Quadro 3). Foram seis escolas participantes da pesquisa, dessas, cinco da
rede publica e uma da rede particular.

Embora as tematicas abordadas no curso sejam destinadas principalmente as areas de

Ciéncia, Biologia e Geografia, houve a participacdo de docentes licenciados em Letras-
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Espanhol e Pedagogia. Em geral, dos docentes cursistas, trés eram licenciados em Ciéncias

Bioldgicas, trés em Geografia, uma em Letras-Espanhol e uma em Pedagogia.

Quadro 3 - Datas das aplicagdes do JD nas turmas respectivas de cada professor, sujeito desta pesquisa

Data Professores (as) Area de Escola/colégio-cidade Rede de ensino Turma
Cursista(s) formacéo/atuacdo (ano)
22/08/24 P3 Licenciaturaem | Escola de Educagdo Béasica Publica 7°
Ciéncias Dom Daniel Hostin -
Bioldgicas Matos Costa/SC
22/08/24 P3 Licenciaturaem | Escola de Educacdo Bésica Pablica 2°
Ciéncias Dom Daniel Hostin -
Bioldgicas Matos Costa/SC
23/08/24 P4 e P7 Licenciatura em Colégio Estadual Padre Puablica 7°
Geografia Giuseppe Bugatti, EFM -
Unido da Vitéria/PR
27/08/24 P2 e P8 Licenciaturaem | Escola Coragdo de Maria - Privada 7°
Ciéncias Unido da Vitéria/PR
Biologicas e
Geografia,
respectivamente
28/08/24 P6 Licenciatura em Colégio Estadual do Puablica 7°
Letras-Espanhol Campo Estanislau
Wrublewski, EFMP - Cruz
Machado/PR
13/09/24 P7 Licenciatura em Escola Estadual Judith Pablica 8°
Geografia Simas Canellas, EFM -
Unido da Vitoria/PR
13/09/24 P5 Licenciatura em Colégio Estadual Pedro Puablica 3°
Ciéncias Stelmachuk, EFM - Unido
Bioldgicas da Vitéria/PR
- P1 Licenciaturaem | N&o foi possivel realizar a - -

Pedagogia

aplicacdo

Fonte: A autora (2024).

5.1.1 Conhecimento dos professores cursistas sobre a fauna e os biomas brasileiros

Ao analisar o conhecimento prévio dos professores cursistas e o conhecimento

adquirido ap6s o curso sobre representantes da fauna nativa por meio do pré e pds-teste

(Questdo 1 do Apéndices D e E), verificou-se um aumento no conhecimento referente a trés

dos cinco animais apresentados (Grafico 1).
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Grafico 1 - Porcentagem de respostas obtidas no pré-teste e no pos-teste dos docentes em relagéo ao seu
conhecimento sobre a fauna nativa

Porcentagem do conhecimento docente sobre a fauna nativa,
no pré-teste e no pos-teste
120% 100%
100% 87,5% 87,5% 87,5%7,5%
80% 62,5% 62,5%
60%
40% 25%
12,5%
20% - 0
0% A
s & o & &
S ol N oS
Ny o,\24 &L ﬁ\fz>
so‘v
Q‘b"&
Acertos no pré-teste  m Acertos no pds-teste

Fonte: A autora (2024).

Houve 52,5% de acertos no nome dos animais no pré-teste e 70% identificados
corretamente apds o curso. Embora comumente apresentou-se respostas com variagfes nas
denominacdes dos animais, como por exemplo, o méo-pelada (Procyon cancrivorus), que foi
descrito como guaxinim pela maioria, mesmo assim foi considerado como correto, pois, a
espécie € um mamifero presente em todos os biomas brasileiros, por isso pode apresentar
diferentes nomenclaturas (Pereira et al., 2016).

Com base nos estudos de Freire e Almeida (2020), percebe-se que ha necessidade de
intervencdes quando é trabalhado a fauna nativa, por isso, estimular primeiramente o professor
a conhecer a fauna nativa, torna-se conveniente para esse processo.

Nota-se que os animais lobo-guarad (Chrysocyon brachyurus) e mao-pelada (Procyon
cancrivorus) foram os mais identificados pelos cursistas. Nestes casos, pode-se levar em
consideracdo, o registro da presenca de ambos 0s animais na nossa regido, além do mais, o
lobo-guara é um dos simbolos do pais, sendo encontrado na cédula do real, em especifico na
nota de R$200,00. Ja o mé&o-pelada, leva-se em consideracdo, a sua ampla distribuigdo e
principalmente sua coloragédo especifica da calda, que apresenta listras pretas e brancas e a
mascara negra ao redor dos olhos, que se destaca na face esbranquicada (Lima; Pereira; Pereira,
2010).

Em contrapartida, no pré-teste, nenhum dos professores tinha conhecimento sobre o
tapiti (Sylvilagus brasiliensis), Gnico representante brasileiro da familia Leporidae. Eles

demonstraram conhecimento apenas da espécie exdtica, introduzida no Brasil, a lebre-europeia
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(Lepus europaeus). Isso se confirma com as falas dos professores P2: Tapiti. Eu ia perguntar,
eu ndo conhecial e P4: Ah! Um coelhinho!.

Conforme a pesquisa realizada por Salvador (2016), a introducdo de espécies em
diferentes locais, tornou-se uma das principais ameacas a fauna nativa no mundo e no caso da
introducdo da L. europaeus, gera implicacdes ndo apenas para a fauna, mas para a flora nativa,
como também para a economia agricola de maneira geral. Destaca-se que apds o curso, 62,5%
dos professores denominaram corretamente o tapiti (S. brasiliensis).

Ademais, acOes antropicas ameacam o0s habitats naturais colocando em risco as
espécies nativas de animais e plantas, suas interaces ecoldgicas e 0s servigos ecossistémicos
proporcionados pelo meio ambiente como um todo. Os resultados obtidos demonstram que é
possivel trabalhar a educacdo ambiental com docentes, pois o conhecimento e diferenciacdo
entre espécies, colabora com a percepcao das adversidades que uma especie exdtica pode causar
em relagdo a nativa. O S. brasiliensis é responsavel por inUmeros servigos ecossistémicos,
portanto, a divulgacdo da sua importancia, logo, sua preservagéo, sao essenciais para 0 meio
ambiente (Carvalho, 2022).

Observou-se ainda que a maioria dos professores (75% no pré-teste e 87,5% no pos-
teste) ndo tinha conhecimento sobre a espécie mico-ledo-preto (Leontopithecus chrysopygus).
Conforme afirmam Dias e Reis (2018), alguns animais sdo comumente esquecidos pela forma
que ddo énfase em outras espécies, neste caso, 0 mico-ledo-preto (Figura 2) foi confundido com
0 mico-ledo-dourado (Leontopithecus rosalia) por 50% dos docentes no pré-teste. Além de uma
presenca marcante, o mico-ledo dourado € outro animal simbolo do pais e sempre muito
presente em reportagens e em meios de comunicacdo. Embora tenham nitidas semelhancas,
outro fator que resultou nesta confusdo, foram as impressdes dos pré e poOs-testes serem
realizadas preto e branco, dificultando a distin¢do da coloracéo.

Vale salientar que no poés-teste, verificou-se que a maioria dos professores (50%),
apresentam como resposta a imagem do mico-ledo-preto, 0 nome bugio (Alouatta guariba).
Essa comparagdo novamente pode ser direcionada a coloracdo dos testes, mas principalmente
por haver a presenca de ambos 0s animais no jogo e serem endémicos do mesmo bioma, a mata
atlantica.

Outro fato a ser considerado é que devido das demais atividades do curso, s6 houve
tempo habil de jogar uma vez, com isso, varias cartas ndo foram lidas e haveria a necessidade
de se jogar mais vezes para que conhecesse de maneira eficaz os animais representados nas
cartas do JD. Assim, acredita-se, que se houvesse um maior tempo de contato com o jogo,

ficaria mais facil de conhecer e aprender sobre os animais presentes no JD.
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Dessa forma, a presenca do nome completo do mico-ledo-preto, foi nula, nos dois
testes realizados e mesmo havendo semelhangas morfoldgicas, ndo foram consideradas as
respostas que citaram o mico-ledo-dourado. Ressalta-se ainda, o fato de o mico-ledo-preto ja
ter sido considerado totalmente extinto por um longo periodo e atualmente existir poucas
ocorréncias da sua presenca, portanto, dificultando o conhecimento de sua espécie (Rezende,
2016).

Figura 2 - Imagem utilizada no pré e pos-testes do mico-ledo-preto (L. chrysopygus)

Fonte: Piccin (2019).

Quando os docentes cursistas foram questionados sobre a frequéncia de trabalhar a
fauna nativa em suas praticas pedagdgicas, obteve-se como resposta, 25% dos docentes nunca
mencionaram a fauna nativa em suas aulas, 50% mencionam as vezes e 25% afirmou que
sempre trabalham a fauna nativa.

De maneira geral, nota-se que a fauna brasileira é pouco conhecida e abordada pelos
docentes. Os autores Marques et al. (2023) abordam em seus estudos que, quando é trabalhado,
0 uso desse contetdo em sala de aula ndo € eficaz, pois muitas vezes sdo abordados animais
exoticos ao invés dos nativos. Desta forma, ao trabalhar diretamente com os docentes a
importancia, além do conhecimento da fauna brasileira, esse conteddo pode ter mais énfase em
sala de aula e os alunos se sentirem motivados a conhecerem e pesquisarem mais sobre o tema.
Ademais, a educacdo tem um papel fundamental na sistematizagdo e socializacdo do
conhecimento, portanto, o conhecimento do docente favorece no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes (Freire; Almeida, 2020).

Dos professores que nunca trabalharam com espécies nativas, considera-se o fato de
serem de areas um pouco distantes, como é o caso da P6, graduada em Letras-Espanhol. Por
iss0, a importancia de haver a interdisciplinaridade entre as areas de ensino, pois ha a ligagdo

entre dois mundos resultando em processos estimulantes e prazerosos. Portanto, esse trabalho
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interdisciplinar faz com que estimule a contextualizagdo e rompa com a fragmentacdo dos
conteldos e seja Gtil no cotidiano do estudante (Teixeira; Barbosa, 2021).

Posteriormente, solicitou-se aos professores a identificacdo dos biomas e de suas
principais caracteristicas, através do mapa do Brasil subdividido entre os biomas (Apéndices D
e E). No pré-teste, 12,5% dos professores ndo responderam a questdo, 62,5% dos professores
responderam corretamente e 25% responderam, mas com algum equivoco na resposta. Ja no
pos-teste, obteve-se 100% das respostas corretas com algumas citagcdes de animais que estéo
presentes no jogo, como P7: Bioma: Amazénia; Caracteristica: Floresta equatorial, quente e
Umida; grandes rios como 0 amazonas; bicho-preguica.

Além do mais, nessa questao foram identificadas caracteristicas dos biomas que foram
citadas nas cartas como P4: Bioma: Caatinga; Caracteristicas: plantas xerdfitas, quente e seco
com animais como morcego, capivara, etc. (cartas: morcego/caatinga; capivara/caatinga) e P1:
Bioma: cerrado. Caracteristicas: segundo maior bioma brasileiro; Bioma: Pantanal.
Caracteristica: menor bioma brasileiro (carta: tatu-canastra/cerrado e anta/pantanal).

De certa forma, a escola é um espaco privilegiado para estabelecer essas conexdes e
informacdes, portanto resulta na preparacdo do estudante para a vida, estabelece respeito para
com o proximo e o meio ambiente onde se encontra, assim, o individuo aprende a ser ético, a

como trabalhar em equipe e suas responsabilidades como cidad&o (Brito et al., 2016).

5.1.2 Metodologias ativas e gamificacio

Foi levantada a questdo aos professores cursistas: Voceé utiliza metodologias ativas em
suas aulas? As respostas obtidas foram 50% dos professores sempre utilizam MA e 50%
utilizam esporadicamente.

Esse resultado revela-se que, ainda ndo ha a utilizacdo esperada de MA em sala de
aula, por isso, exalta-se a importancia do compartilhamento de novas estratégias de ensino para
fomentar o auxilio no trabalho de tematicas alinhadas com o cotidiano dos estudantes. Portanto,
hé a opcéo da utilizacdo de metodos de ensino capazes de dinamizar essas aulas e assim, conferir
habilidade ao aluno de transmitir o conhecimento adquirido (Camargo; Daros, 2018).

Sobral (2016), relatou em seu trabalho, o beneficio do uso de MA em aulas como
auxilio no processo de ensino e aprendizagem, gerando autonomia do aluno, rompendo com o
ensino tradicional e motivando o trabalho em equipe, obtendo uma visdo mais critica da

sociedade.
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Da mesma forma, os professores foram questionados se as MA contribuem para o
ensino e aprendizagem e protagonismo discente e todas as respostas obtidas (100%) foram de
concordancia. Isso relaciona-se diretamente com o que Duque et al. (2019) relatam em seus
estudos, quando questionaram docentes do curso de enfermagem, todos os participantes da
pesquisa também concordaram sobre a importancia de utilizar novos métodos de ensino em
suas aulas e ainda complementam que é possivel compreender, ndo sé a pratica, mas também a
teoria e assim desenvolver habilidades para uma aprendizagem significativa.

Desta maneira, para que 0s estudantes se tornem ativos na construcdo do
conhecimento, é necessario que o professor reflita sobre sua préatica e desenvolva estratégias
didaticas que permitam colocar os alunos no centro do processo de ensino e aprendizagem
(Scarpa; Campos, 2018).

No trabalho de Freitas et al. (2015), analisou-se a utilizacdo de MA na educacao na
salde, desta forma, em diferentes areas, torna-se importante, pois 0s alunos conseguem pré-
estabelecer suas incertezas e dificuldades e assim, trabalhar no desenvolvimento de suas
habilidades, oportunizando o processo de tornar-se tornando-o um agente ativo no durante o
ensino e aprendizagem.

Umas das formas usuais de MA séo os JD, que quando utilizados de forma correta e
com intencionalidade pedag6gica, promovem a construcdo de conhecimento de forma lddica,
autdbnoma e protagonista por parte do estudante. Quando questionados no pré-teste sobre a
utilizacdo deste recurso didatico em suas aulas, apenas 12,5% dos professores afirmam sempre

usar JD, como demonstrado no Gréafico 2.

Gréfico 2 - Porcentagem das respostas obtidas pelos cursistas em relagdo a utiliza¢do de JD

Frequéncia do uso de jogos didaticos pelos docentes cursistas

12,5% 12,5%

75%

mSempre EAsvezes HNAo, nunca

Fonte: A autora (2024).
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Todavia, verificou-se que a maioria dos docentes (75%) relatou que ao menos as vezes
0s JD sdo incluidos nas aulas. Ao se utilizar JD como uma ferramenta auxiliar no ensino, pode-
se despertar o interesse dos estudantes pela aula, motivando-os e envolvendo-0s na construgédo
do conhecimento, o que, consequentemente, torna a aula mais prazerosa, proficiente e
participativa (Costa; Miranda; Gonzaga, 2018).

Com base nos dados anteriores e na afirmagéo geral direcionada aos professores: A
aplicacdo de jogos didaticos em sala de aula pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem; houveram 100% de concordancia com a afirmativa exposta, dessa forma, nota-
se que embora nem todos os professores tenham o habito de utilizar JD em suas aulas, é nitido
que sabem a importancia da utilizagcdo destes no processo de ensino e aprendizagem. Esses
resultados coadunam com os de Gonzaga et al. (2017), quando relatam que ao utilizar JD no
ensino de Ciéncias, os docentes participantes da pesquisa afirmaram que é nitida a empolgacéo
dos alunos, pois a aula se afasta do tradicionalismo, tornando-a mais interessante e atrativa.

Igualmente, apds a experiéncia obtida com a aplicacdo do JD Descobrindo a fauna
nativa, questionou-se aos docentes se 0 mesmo poderia contribuir para o0 processo de ensino e
aprendizagem sobre as tematicas abordadas em sua dinamica (fauna e biomas brasileiros). As
respostas obtidas foram de 100% de concordancia, evidenciando a satisfacdo dos docentes com
0 JD. De natureza igual, Oliveira et al. (2021) verificaram a contribui¢do com a aprendizagem
de estudantes do curso técnico de enfermagem ao utilizarem um JD como recurso de ensino
sobre sinais vitais, afirmando a importancia do uso dos JD na construcdo de conhecimento e
participacdo ativa do aluno.

Além disso, questionou-se aos docentes se os JD contribuem para a interacdo e
competitividade entre os estudantes; e, mais uma vez, 100% das respostas foram positivas.
Honorio et al. (2018) também afirmam que a utilizacdo de JD em sala de aula é capaz de
estimular uma maior competicdo entre os alunos, mas ao mesmo tempo, gerando uma interacédo

saudavel entre 0s mesmos.

5.1.3 Educacéo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Ao serem questionados com qual frequéncia relacionam os contetdos trabalhados em
sala de aula com questdes ambientais e sociais com a realidade, como ilustrado no Gréfico 3,
as respostas demonstraram que a maioria (62,5%) opta por utilizar questdes do dia a dia, fatos

e acontecimentos diarios, dinamizando e contextualizando com suas aulas.
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Grafico 3 - Porcentagem de respostas obtidas dos contetidos trabalhados relacionados a questdes do cotidiano

Porcentagem da relagdo dos conteudos trabalhados
pelos docentes com questdes do dia a dia

0

37,5%

62,5%

mSempre mAsvezes ®N3o, nunca

Fonte: A autora (2024).

Tratar de questBes sociocientificas e ambientais com os alunos reafirma a
essencialidade de aplicar a educacao ambiental em todos os niveis dos processos educativos,
tendo em vista que criancas conseguem entender com maior facilidade os problemas ambientais
e se tornarem adultas mais preocupadas com o meio ambiente, além de se tornarem as principais
difusoras dos conhecimentos que obtiveram na escola com os demais. Desta forma, o professor
contribui significativamente para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade (Medeiros et al, 2011).

Para analisar a familiaridade dos docentes com a tematica, questionou-se se eles
tinham conhecimento sobre o termo Educacdo CTS. Como representado no Grafico 4, as
respostas obtidas no pré-teste foram, 87,5% sim, parcialmente (ouvi falar) e 12,5% néo, nunca
ouvi. J& no pos teste, 62,5% dos professores responderam que conseguiram compreender o que
seria a Educacdo CTS por completo, assinalando a alternativa sim, totalmente e outros 37,5%

responderam que ainda conhecem sim, parcialmente sobre o assunto.
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Grafico 4 - Porcentagem de respostas obtidas dos cursistas no pré-teste e no pés-teste sobre o conhecimento

sobre CTS
Conhecimento dos docentes sobre CTS
1882? 87,5%
0
80%
70% 62,5%
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282;" 37,5%
0
30%
20% 12,5%
10% 0 0
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falar)
Pré-teste  m Pos-teste

Fonte: A autora (2024).

Silveira e Fabri (2020), também levantaram essa questdo com 193 professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da cidade de Ponta Grossa. Destes, 39,9% n&o tinha
conhecimento do termo CTS, outros 33,7% ouviram falar, mas com pouco conhecimento a
respeito, o restante dos professores ou conheciam o termo ou ndo responderam a questdo. Desta
forma, nota-se que docentes tém conhecimento superficial sobre o assunto.

Em seguida foi solicitado que os docentes descrevessem o que compreendem sobre a
Educacdo CTS. As respostas obtidas estdo descritas no Quadro 4 e foram categorizadas
conforme a classificacdo proposta por Canavarro (2000) em realistas, aceitaveis ou ingénuas
(Gréfico 5).

Quadro 4 - Comparacao do pré e pos-teste das respostas dos docentes cursistas sobre seu conhecimento de
educagdo CTS e a classificagdo quanto a categorizagao

Professores Pré-teste/Pos-teste Classificacao
Educacdo com enfoque cientifico e tecnoldgico, voltado as Aceitével
transformacdes e colaboracédo com a sociedade.
P1
O conhecimento como emancipagéo para o aluno. Realista
N&o conhecia o termo, mas o0s assuntos abordados em aula Ingénua
sempre envolvem ciéncia-tecnologia e sociedade.
P2

Ciéncia, tecnologia e sociedade - a interagdo das pessoas Ingénua
com essas areas.

Utilizacao de tecnologias e jogos (games) em sala. Ingénua
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P3 Uma educacao efetiva, onde os alunos conseguem entender Aceitavel
0 motivo e serem atuantes nos temas importantes.

P4 Agrupamento de conhecimento, destinado a oferecer Aceitavel
informacdes associadas as tecnologias e em beneficio da
sociedade (sustentabilidade)

Ciéncia, tecnologia e sociedade, inter relacéo entre esses Aceitavel
campos.
P5 Educacé&o que visa unir questdes que envolve a sociedade, Aceitavel

utilizando a ciéncia e tecnologia como aliados.

Promove a articulacdo dos conhecimentos cientificos, Realista
representa uma boa possibilidade, uma educacao cientifica
para um olhar diferente para relacdo da ciéncia, tecnologia

e sociedade.

P6 Penso que ciéncia, tecnologia e sociedade estdo diretamente Aceitével
ligadas e sdo interdependentes.

A educagéo CTS estuda a forma como a ciéncia, tecnologia Aceitavel
e sociedades “interagem” entre si, avalia a
interdependéncia entre estas areas.

P7 A temética é bem presente, acredita? A tecnologia na Ingénua
Educacéo é bem presente, mas a metodologia nos ajuda
muito na aprendizagem dos alunos.

Utilizar as tecnologias hoje de expansdes e jogos, no ensino Ingénua
aprendizagem. Dialogando com os jovens do mundo digital.

P8 Na&o respondeu. Ingénua

Unir temas da ciéncia e tecnologia com a sociedade e como Realista
isso reflete no meio ambiente.

Fonte: A autora (2024).

Quando analisada a resposta da P1: Educacdo com enfoque cientifico e tecnoldgico,
voltado as transformacgdes e colaboracdo com a sociedade, percebe-se que se considera a
ciéncia e atecnologia (CT) como apenas contribuintes com a sociedade. Desta maneira entende-
se que a CT sdo consideradas como redentoras de todos os problemas no meio social. A
concepcao da P1 foi considerada aceitavel, pois apontou que o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico colabora com a sociedade. De fato, a CT contribuem com a sociedade, mas essa

visdo de que a CT tém apenas essa funcdo estd equivocada (Santos, 2018).
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Grafico 5 - Porcentagem de respostas realistas, aceitaveis e ingénuas no pré-teste e no pds-teste.

Classificagdo da concepcdo docente sobre educacgao
CTS
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Fonte: A autora (2024).

Nas concep¢bes do P2 e P7, tanto no pré quanto no pés-teste, as respostas foram
consideradas ingénuas. O que pode ser explicado pela auséncia destes docentes no encontro que
foi tratado especificamente sobre esta temética. Além do mais, as concepcdes CTS sdo
complexas e é necessario tempo para construir esse conhecimento (Strieder et al. 2016).

Silveira e Fabri (2020) ressaltam que os professores ndo deixam claro o que vem a ser
a Educacdo CTS e que ha uma confusédo conceitual com outros termos e diferentes perspectivas.
Por exemplo, a resposta do P3 no pré-teste: Utilizacdo de tecnologias e jogos (games) em sala.
ou, a dificuldade de compreensdo de P7 no pds-teste: Dialogando com os jovens do mundo
digital, dando a entender que ao trabalhar a educacdo CTS, héa a ligeira necessidade de utilizar
apenas a tecnologia e meios digitais, como um aparelho celular. A mencdo a tecnologia pode
dar a entender que ela se restringe apenas a artefatos tecnoldgicos. No entanto, é fundamental
destacar que tecnologia também engloba processos, conhecimentos e inovacgdes que vao além
de dispositivos e equipamentos, incluindo métodos e estratégias aplicadas na educagdo e em
outras areas.

Ademais, os docentes foram colocados a frente de trés questdes afirmativas em relagao
a tematica CTS. As questbes foram realizadas tanto no pré-teste quanto no pds-teste e a
classificacdo das respostas foi em nivel de concordancia: concordo, concordo parcialmente e
ndo concordo.

Como é possivel observar, nas respostas obtidas no pré-teste (Grafico 6), a maioria
(62,5%) concorda parcialmente com a afirmacdo, isso estd diretamente relacionado as
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concepcOes ingénuas e salvacionistas sobre as relagbes CTS que atribuem caréater redentor a CT
e ndo evidenciam a complexidade da realidade (Kist; Munchen, 2021).

Gréfico 6 - Porcentagem de respostas obtidas no pré-teste e no pos-teste sobre concordancia com a ciéncia ser

redentora
Nivel de concordancia dos docentes cursistas a respeito da
frase: "A ciéncia tem como Unica finalidade resolver os

problemas que afetam o mundo em que vivemos."
80% 75%
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Fonte: A autora (2024).

Fonseca e Duso (2019), também perceberam o papel salvacionista direcionado a
ciéncia quando avaliaram questfes propostas aos estudantes da area da de Ciéncias da Natureza,
e afirmaram que as atividades realizadas sdo relacionadas a busca de solucdes a problematicas
como saude publica e equilibrio ambiental. Isso também é possivel ser analisado na fala do P4
ao descrever o que é CTS: Agrupamento de conhecimento, destinado a oferecer informacdes
associadas as tecnologias e em beneficio da sociedade (sustentabilidade), que busca unir a
ciéncia e a tecnologia em prol do meio ambiente quando cita a sustentabilidade.

Ja nos pos-teste, ao final do curso, nota-se uma mudanga nessas concepgdes, pois 75%
dos professores ndao concordaram com a afirmativa, visto que a ciéncia ndo é considerada
apenas como salvacionista da humanidade, mas como uma grande aliada para esses fatos (Kist;
Minchen, 2021). Os mitos cientificos podem contribuir para essa percepcéo, tornando essencial
uma abordagem critica no ensino, a fim de evitar reforcar tais equivocos e promover uma visao
mais ampla e contextualizada da ciéncia (Santos; Mortimer, 2001).

Além do mais, “[...] apesar das fortes criticas as promessas modernas ndo cumpridas
de redencdo, continuamos modernos na medida em que seguimos confiando, no mais das vezes
irrefletidamente, nos poderes emancipatérios da CT” (Goergen, 2015).

Diante dessas consideragdes, ao analisarem a afirmacéo: A tecnologia tem como intuito
acelerar a producdo da matéria e auxiliar as pessoas no trabalho, para um progresso da

sociedade, obteve-se como respostas, as apresentadas no Grafico 7.
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Grafico 7 - Porcentagem de respostas obtidas no pré-teste e no pos-teste sobre a concordancia em que a
tecnologia resulta no progresso da sociedade

Nivel de concordancia dos docentes cursistas a respeito da
frase: "A tecnologia tem como intuito acelerar a producéo da
mateéria e auxiliar as pessoas no trabalho, para um progresso da
sociedade.”
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